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Tehetséges gyerekek az iskoldban

A magyar tirsadalom jelenlegi .reformfolyamataiban egyre gyakrabban fogalma-
z6dik meg: a gazdasdgi valsigbol vald kilabalas legfébb eszkoze a hazankban fel-
halmozott szellemi téke felfokozott iitemii és mértékd hasznositasa. Feltehetsleg ez-.
zel magyarazhat6, hogy az utobbi években a kozoktatisban is Gjraéledt a tehetséges,
alkotd szellemii, innovativ szemléletli fiatalok felkutatisanak, felkarolasanak az igye.

Ha nem akarunk végzetesen lemaradni a fejlett orszagok. mégétt, nincs sok
idénk a toprengésre. Nem lenne azonban helyes, ha a ,tehetségek felismerése és
felkarolasa” cimén tjabb . atfogd, kézponti intézkedésre keriilne sor, amelyre 15— .
20 év milva ugy kellene visszatekinteni, hogy ,,tobb kart ckozott, mint hasznot”.

Elz'tképzés — tomegnevelés

A tehetsegcsek nevelését befolyasolo alapvetd filozofiai kérdés torténelmi tav-
latokban és napjainkban egyarant az, hogy a nevelés f6 célja a széles néprétegek
felemelkedését szolgalni (,,altalanos iskola”), vagy azokat, akikben a . legnagyobb
lehetGség sejthet6. Ez a kérdés gyakran kibékithetetlen ellentétként lelcntkezett
elitizmus vagy demokratikus egyenléség.

Valéjaban ez téves alternativinak téinik: a tehetségest és a tehetségtelent azo-
nos ideig tartd, azonos jellegl tanitasi folyamatra kényszeriteni, azonos teljesitményt
elvagni t6lik, nem egyenléség, de kozépszeriségre vezetd egyenlésdi. A valodi
egyenléség azt jelenti, hogy mindenkinek egyforma lehetSsége legyen arra, hogy ké-
pességeit maximalisan kifejleszthesse, hogy az oktatasi folyamatbél képességeinek -
megfeleléen profitaljon.

A szomord tény az, hogy gazdasagi fe]lettsegunk jelenlegi fokin tarsadalmunk
semmiféleképpen nem tudja ezt a fajta esélyegyenldséget biztositani.

Néha gy tlinik, hogy minden az iskolai oktatas javitasat célzé torekvés egyben
az egyenlbtlenséget is noveli, hiszen dltalaban a jobb iskoldkban jobban, a gyengébb
helyzetben 1évé iskolakban gyengébben valdsul meg.

A tehetségesek nevelésének ,harci kérdése”: legyenek-e specialis iskolak, osz-
talyok a tehetségesek szAmara. Az elmilt években . nyilvanvaléva valt, hogy az ,.elit
vagy tomeg” kérdése ndlunk is talndtt a szik sgakmai vitin, és politikai kérdéssé
valt. Pedig az elitizmus- problémajaval a legkiilonbdz6bb politikai ideolégiaval ren-
delkezd orszagokban csak akkor voltak képesek sikeresen szembenézni, ha a célsze-
rliséget és nem az ideoldgiat helyezték elétérbe.

Hadd' idézziink két — viszonylag tavoli — peldat Japdn a 1I. vilaghabori utan
alakitotta ki az .altalanos oktatasi rendszerét, s az iskolarendszer demokratizalasi
folyamatira, az atlag alatt teljesit6k segitésére koncentrdlva az eréket. A tarulas
egyik 'legfGbb hajtéerejének mégis a magas presztizsi iskolak rendkiviil erfs ver-
senyre késztetd felvételi vizsgai blzonyultak ~melyeket alkalmasnak tartanak a tehet-
segesek kivalasztasara.

A ,,Japan-csodat” — Japan rendkiviili technolégiai, oktatasi, tirsadalmi feil('i—
dését Torance (1980) az egyéni kreativitds, az -intuitiv gondolkodas, a kitartas, az
onfejlesztés, a fegyelem, a csoportos problémamegoldds altalanos értékelésének tu-
la)domtla, »Japanban van talan a legjobb klima a kreativitas, a tehetségek fejlédése
szamara.’ :



Kindban a 60-as évek végétl a kulturdlis forradalom keretében az iskolakban
mindenfajta vizsgit és osztalyozast — mint kapitalista csékevényt — eltordltek, s az
egyetemekre csupan olyan munkas-paraszt és katonagyerckeket vettek fel, akik ,,ideo-
logiailag fejlettek”-nek mutatkoztak. Elesen biraltak a Szovjetuniét — tébbek ko-
zott — azért is, mert a 70-es évektSl egyre tobb ,,specialis iskolaban” képezték a

- tehetségeseket.

1977-ben azonban — a ,,Négyek bandija” bukasa utin — visszaallitottak a
felvételi vizsgakat, és az intellektuélis képességek djra fontos szerepet kaptak. A ko-
rabbi id&szak alatt okozott karok helyrehozisa azonban még hosszii id6t vesz
_igénybe.

Ugy tumk hogy — mint annyi mas teriileten — itt sincs ,,egyediil udvoznto
megoldas. A nemzeti sajatossagoknak megfelelsen kell megtalalm azokat a ‘moédo-
zatokat, melyek egyarant szolgdljak a tehetségeket — és az egész nemzet hasznit.

A tebetséges gyerek és az iskola

Amikor egy interjuban megkérdezték Ranschburg Jendt, ,,mi a véleménye arrol,
hogy a nevelék j6 része nem tud mit kezdeni a tehetséges gyerekekkel?”, igy vala-
szolt: — Az, hogy ebben els§sorban’ nem a pedagbgusok a ludasak, noha nyilvan
szerepe van a nem kell§ pszicholdgiai-pedagogiai felkésziltségiiknek is, hanem az
iskola megcsontosodott felfogasa, a régi porosz erkélcsi, nevelési normak tovabb-
élése. A fegyelem és fegyelmezetlenseo merev szétvalasztdsira gondolok példaul,
vagy az ugynevezett jo didkrol alkotott hamis képre.

Az igazdn tebetséges gyermek ugyanis nonkonformista, alapveten nyitott a kil-
vildg olyan ingereire is, amelyek tabuk. Es ha nem kap megfelelé feladatokat, gyak-
ran keriill Gsszetlizésbe a kornyezetével otthon is, az iskoldban is, vagy éppen ellen-
kezéleg:- magaba fordul, elszigetelédik. Nem csoda hat, ha némelyik hamar kedvée
veszti, és ,kezelhetetlenné” valik. .

Vannak sziil6k, akik tehetséges gyerekeiket 6voda helyett mindjart iskolaba kiil-
denék, masok a tehetség kifejldésének szinte egyetlen lehetSségét abban latjak, hogy
a gyerek elkeriilje a ,tudasgyarat”; és otthon nevelkedjék.

Bar valéjaban — barmilyen- furcsanak tiinjék is — mindkét alternativat érde-
mes figyelembe venni, a megoldas f6 iranyat mégis a tehetségekkel is kell6képpen
foglalkozni- tud6 iskola jelentheti. :

A tebetséges gyerek a ,mormdl osxtdlyban”

' Taldn nem art még egyszer hangsilyozni: ha az iskola élete ugy van megszer-
vezve, hogy illeszkedik minden tanuld fejlédési sajatossagaihoz, akkor természetesen
a tebetséges gyerek is megtalal;a benne a helyet

-Valéjsban azonban — és nemcsak nilunk — a ,frontilis osztalytamtas az is-
kolak legelterjedtebb gyakorlata, és ez éppigy nem képes figyelembe venni a tehet-
- ségesek sajatossagait, mint ahogy nem tud mit kezdeni a testi vagy szellemi fogya-
tékosokkal sem.

A vilagszerte meglepben hasonld, altalanosan elterjedt ,,iskolaztatasi forma
feltehetben a legkevésbé megfelel alternativa a tehetséges gyerekek szamara.

De vajon milyen mas lehetdségek vannak?



1. A ,normdl osztilykeretek” modositisa (,»tanulasgazdagitas”y

Vlszonylag ,»olcson”, a hagyomanyos iskolai és osztalykeretek némi médositasa-
val is sokat lehet segiteni a tehetsegeseknek (noha nyilvanvalénak tinik, hogy ennek
megvannak a természetes korlatai):

— lehetéséget lehet adni arra, hogy idonként a tanir és a dlak kézti megallapodas
alapjan ks#lonleges témdkon dolgozzanak az osztdlyban vagy azon kiviil (széls-
séges esetben akar egyéni tanulasi terv kidolgozasa is lehetséges, anélkiil, hogy a
gyerek teljesen kikerillne az osztalybél);

— tanulékdzpontokat lehet 1étrehozni, ahova egyes ordk helyett - ossze;ohetnek a va-
lamibél tehetséges tanuldk;

— .egyes targyakbol — kiilondsen kozeplskolaban —_ ,,levelezo oktatdst” lehet be-

vezetni;

— munkalapok rendszerei elésegithetik az egyéni haladasi tempét stb. A magas ,,0sz-
talykeret” sokak szamara szinte- lehetetlenné teszi a tehetséggondozast . .

.nem elsdsorban az osztilykeret a f6 probléma — hiszen ezen a kereten belul
megtalalhatok,a jobb megolddsok — hanem nagyobb nehézséget jelentenek a tul-
-zottan kotdtt, szigordan betartandd tantervi eldirdsok, amelyek egy kozépszinthez
méretezettek. Ez valdban gitja a tobbre képes tanulok fejlesztésének, kiilondsen, ha
a pedagogusok a nem eléggé differencialt oktatis esetén a tanterv mogé huzédnak,
mint véddsanc moge, ilyen hivatkozasokkal: mit csinaljak, ez van elGirva, ezt kell
elvegeznem?", vagy: ezt mmdenkeppen el kell végeznem! Pedlg a tantervi anyagon
beliil is lehet differencidini.” [1] -

Hasonléan ir Zsolnai Jozsef (1986) is:

»Nyilvanvalod, hogy az egész magyar pedagdgustarsadalomnak el kell sajatitania
az alternativ pedagégiaban vald gondolkodésmédot .mégpedig oly médon, hogy nem
a tanterv a torvény, hanem « gyerek a torveny . A gyerekhez kellene az egész
fejleszté6 munkat igazitani.” [2]

© A mult évben Hamburgban rendezett, a tehetscgesekkel foglalkozo VI. konfe-
rencia példaul igy foglalja éssze, hogy mit tehet az iskola a tehetséges gyerekekért:
javasoljak ,,olyan anyagtémbok Osszeallitasat, amelyek potlolagos, nehezebb, rend-
kiviili kovetelménycket jelentenek. Valamilyen kutatasi feladat elvégzésére is érde-
mes buzditani a tanulokat. Meg kell tanitani ket a kézikényvek, a lexikonok hasz-
nalatira és ay anyaggyiijtés és rendezés modszereire. Lehetséget kell adni sza-
mukra a tanfolyamokon, tdéborokban, szakkiérokén valé részvételre, s a tanulmdinyi
versenyek is hasznos osztonzést, kihivast jelentenek szamukra. Erdemes alkalmat
teremteni kiilonféle didkcsereprogramokra is. Meg kell bizni a gyerekeket partfogéi
feladatokkal (példaul a gyengébbek korrepetalasaval), s be kell vonni éket mas,
kozosségeket szolgalo teyékenységekbe). Péidaul osztalyfelelosseg, iskolai ujsag szer-
kesztése stb.)

2. Gyorsitds

Elsésorban 1930 és 1960 kozott vegeztek sok kutatast, mely azt bizonyitotta, hogy
a tehetséges gyerckek gyorsabb tempédju iskolaztatasa eredményes. Az iskola egyes
szakaszainak gyorsabb elvégzése azonban természetesen csak akkor. hatékony, ha a
gyereket a késébbiekben nem érik sajatos ,bintetések” azért, mert nemcsak tehet-
segesebb de fzatalabb is tarsainal.

A gyorsitas” fébb formai a kovetkezok:

— korai iskoldba lépés (itt kiléndsen figyelmeztetiink: csak megerto, elfogadhato

tanitoné esetében engedhetd meg, kiilonben tébbet art, mint hasznal)
— két osztaly egy év alatt,



— egy-egy tantargybdl, felsébb osztalyban,

i— kombinalt osztalyok (pl. egy 3. és egy 4. osztaly kozdsen tanul).
" Ha a gyorsitds nem is lehet egyediili iidvozité modszer, azért elgondolkodtatd, -
amit az ismert sakkoz4 Polgar lanyok - apukaja mondott, amikor megkérdezték:
— Mikor tanuljdk a ldnyok az iskolai anyagot? (a két kisebb gyerek még jo ideig
iskolakételes koru).

— Az iskolai vizsga eldtti 1doszakban egy-két honapig valtozxk a program. Akkor

veszik at a kdtelezd tananyagot.

3. Csoportositds

Sok vitat valtott ki az az egyszerlinek tliné kérdés, hogy a ,homogén™ vagy a
»heterogén” csoportok bhatékonyabbak, nyilvanvaléan azért, mert ilyen altalanossag-
ban a kérdés nem vilaszolhato meg. A ,,csoportos:tas fobb megvalositasi formai a
kdvetkezdk:

— kiilén programok (tam’tési idé alatt naponta 1-2 6ra, vagy hetenként 1 nap),

. — képességek szerinti csoportok az osztalyon beliil,
" — tehetségesek osztalya,

— kiilonleges iskolak stb.

- Nalunk jorészt az un. tegozatos osztalyok hivatottak azt a feladatot megoldam,
hogy bizonyos tantirgyakbol tdbb ismeretet- adjanak a személyiségnek azon a rterii-
leten, amelyen magas szintre fejleszthetd, és lehetévé tegyék az optimalis fejlédést.
Ezek az osztilyok eleve feltételeznek, illetve megkovetelnek az -atlagosnal magasabb
szintd tudast... elmélyilt érdeklédést, mint olyan alapot, ami nélkiil nehezen teljc-
sitheté a magasabb kovetelményrendszer ... Nyitottabb és sokkal bonyolultabb kér-
dés ennél az, hogy az ismerettoblet, a magasabb szintli logikai miiveletek, a nehe-
zebb feladatok megoldasanak a képessége milyen hatissal van a tanulok szemelyisé-
gére, magarartisukra, Onértékelésiikre. Az olyan tanuldk esetében, akik valamilyen
teriileten az 4tlagosnil magasabb szinten teljesitenck, konnyen eléfordulhat 6nmaguk
tulértékelése, masok lenézése, egy olyan mentalitds, hogy mi tobbet ériink a masik
osztalynal. ,,Az értelmi erdk, képességek maximalis kifejlesztése nem mehet ‘a har-

. monikus személyiségfejlesztés rovasara.” [3]

Hazankban — ugy tlinik — nem alakultak ki még azok a valtozatos formak az
iskoldban, amellyel jol szolgalnak a tchetséges gyerekek kiilonleges igényeit, A sza-
balyt erdsiti néhany kivétel. Ezek kozé tartozik: Zsolnai Jozsef -4ltaldnos iskoldja,
ahol a hagyominyos pedagodgidhoz képest kétszer annyi tdrgykorben keresnek és ta-

‘lalnak tehetségeket.

Ahogy Zsolnai Jozsef fogalmaz: ,,Ha nem terheljiik megfeleléen szellemileg és
fizikailag a gyerekeket, ha nem kinalunk valtozatos programokat, melyeknek a tel-
jesitését persze szamon is kérjik, akkor bukkannak el6 a magatartasbeli zavarok.
Ha viszont a gyerek valamiben jol teljesit, akkor versenyeztetni kell, maskiilénben
azt hiszi, mar mindent elért, s elbizza magat, nagyképii lehet.” [4] :

Ezért érthetek azok a — egyelére sporadikus — ,,megmozdulasok", amclyek a
tehetségesek ,.alternativ’ iskoldztatisara irAnyulnak.

Valdjaban azonban vildgszerte a legujabb modellek inkabb arra torekednek,
hogy a gyerekek ,tehetséges” cimkével valé ellatasa helyett olyan ,szolgaltatssi
rendszert” épitsenck ki, amely piramisszeriien épiilne fel: az alapokon ,tanulasgaz-
dagito” tevékenységek a ,,normal osztalyokban”, sok tanulé szdmaira kevesebb, spe-
cializalt program az osztalyon kivil, és specidlis osztalyokban azoknak, akik bizo-
nyitottdk képességeiket a tanulasgazdagité programokban. Iskolaink napjainkban
noévekvé sokszinlisége, demokratizalédasa jo lehetGséget kinal minderre.
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4. A tebetséges gyérek és a csaldd

Amikor a nporter megkerdezte a lanyalbol sakkbajnokokat nevelé Polgar
apukat

— Hogyan alakult ki, hogy Polgar Laszloék a gyerekeket sakkozm tanitottik,
a sakkozasra nevelték? Elore elhatdrozott program volt, vagy a gyakorlat mutatta
az utat? . ‘ .

O igy valaszolt: ' )

_ — Természetesen mindent elére, tudatosan megterveztiink. Kisérleti programot
dolgoztunk ki az alkoté ember képességeinek kibontakoztatasara, és ehhez tartottuk
magunkat. (Es az eredmény nem is maradt el — tehetnénk hozza.)

Béar a szilék dont6 tébbsége nem ilyen’ tudatosan neveli a gyerekeit, a csalad
szerepét a gyerekek jovéjének alakulasiban alig.lehet tulbecsiilni. Ezért kiilonésen
sajnélatos, hogy a tehetséges gyerekek sziileivel kapcsolatos irodalom nemzetkézileg
1§ eléggé szegényes (Callaban 1982, Colangelo és. Dettmann 1983). Nehany érdekes
tapasztalatot azért megemlitiink;

— Domino (1969) tgy talalta, hogy a kreativ fitk anyja magabiztosabb, kezdemé-
nyez8bb ¢és a személyes kapcsolatokban jartasabb, kedveli a véltozdsokat, a struk-
turalt elvarasokat, belatobb, toleransabb stb. — a kép, ami igy kialakul, a fig-
getlen, érzékeny asszony képe, aki v1szony1ag keveset torédik azzal masok mit
gondolnak réla;

— Dewing (1973) ausztraliai vizsgalataban ugy talalta, hogy a kreativ gyerekek

© . anyjanak gazdagabb érdekl6dési kore, tobb hobbija van és kevésbé dogmatikus,
és hogy az apék kreativitisa inkdbb a fitkra van hatassal; )

— Bloom és Sosniak .(1981) szerint a specialis teriileteken kitind gyerekek ‘sziilei
gyakran viszonylag koran felismerik, és érzelmileg, a kornyezet alakitdsaval ta-
mogatjak a tehetség kifejlédését;

- — Radin (1982) szerint a kutatisok azt mutat;ak hogy a meleg, tdmogatd sziil§i
legkor nercsak a szilékkel valé azonosulas kialakulasat segiti els, de egyben
arra is Osztonzi a gyereket, hogy megprobalja felfedezni-a vilagot.

Természetesen .altalaban nem célszerii teljesen a sziilékre hagyni a tehetség fel-
ismerését. Hogy csak egyet emeljiink ki a sziil6k szubjektivitdsabél adédé problemak
koéziil :

,,Gyakran, maguk a szil6k is hajlanak arra, hogy fxalk képességeit tulertekel;ek
lanyaikét alabecsiiljék.”

Altalanosan elmondhatjuk azonban, hogy a szilékkel, ez iskola—szildk kapcso—
lat javitdsdval valé célszerd nglalkozas a techetségesek felkaroldsa erdekeben sok- .
szorosan megtéril. . .

Tanulasgazdagitds, gyorsitas, csoportositas, a SZulok_ szemléletformalisa .
mindez elképzelhetetlen megfeleld szemléletli és felkésziltségi tanirok nélkiil. Ab-
‘ban minden szakember egyetért: a tehetségesek iskolai nevelésének legfontosabb
‘cleme a tandr. Gyengén megtervezett progr.amokat is sikerre tudnak vinni lelkes, jo
tanarok, és a papiron legszebben kinéz3 ‘tervezetek is tdrvényszeriien "megbuknak
ilyen tanarok nélkil. Ahogyan Czeizel Endre irja: ,,A pedagégusoknak nincs szebb
és nemesebb feladatuk, mint a gyermekek sokszinl szellemi adottsigai kozott meg-.
lelni és kibontakoztatni a legjobbat, és a -palyavalasztis soran ebbe az iranyba
egyengetni utjukat. Az emberi boldogsig eléfeltétele a munka szeretete. De csak
. akkor tudjuk szeretni a munkénkat, ha sikeresen végezziik. Sikeresen pedig csak az
‘a munka végezhet§, amihez tehetségiink van. E felemeld, de egyben nagy felel§ssé-
get is jelentd célok megvaldsithatdsdga jorészt a pedagogusok munkajatdl figg... Az
iskola kapujan kivilli munkdnk mindsége jorészt az iskoldn belil délt el és dél -
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el... Hiszen minden érték forrisa benniink van, de ennek kiaknazasat, megvalosu-
: lasat gondos és szakszerli babaskodassal kell segiteni... Ezeknek az oriasi felada-
toknak a megvalgsitasira csak az igazi pedagogusok kepesek, Akiket éppen ezért-
anyagilag és erkdlcsileg kiilonésen meg kell becsiilniink. Hiszen legnagyobb termé-
szeti kincsiink: az emberi tehetség van a keziikben.” [5]
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' DR. SZUCS LASZLONE

Debrecen ’
A tantargycsoportos tanitasi forma két aspektusbol

) Iskolankban az 1983/84-es tanévben vezettik be a tantargycsoportos tanitasi
format harmadik és negyedik osztalyokban.

- Véleményeket olvastunk: réla a pedagégiai sa)toban, tapasztalatokat hallottunk
rola neveldktdl, akik hasonlé médon dolgoznak varosunk iskolaiban. Tamogatéi épp-
ugy akadtak, mint hatrinyainak hangsilyozéi. Szakmai Gsszejoveteleken leginkabb
az allt a vitak koézéppontjdban, hogy helyes-e alsé tagozatban a tanuléknak egyetlen
személyhez valé kotGdését figyelmen kivil hagyni. Ugyanakkor masok azzal érveltek
e tanitasi forma mellett, hogy a korszeri nevelé-oktaté munka, a tirsadalmi és a -
tantervi elvarasok olyan kovetelményt timasstanak a ma pedagégusaval szemben,
amelynek megfelelni valamennyi tantirgy vonatkozasaban majdnem lehetetlen, tehat

a szakosoddas sziikségszerd. .

Néhany év eltelte utin az a kivincsisig vezetett, vajon mi a Kartarsaim véle-
‘ménye most mar sajat gyakorlatuk alapjan.

Misrészt érdekelt a ,,masik £él”, a tanuldk velekedese is.

A kérdéives vizsgalodasi format valasztottam.

Igy kerestem meg: 12. tanitét, 6 harmadik osztalyt (172 tanulot) és 6 negyedlk
osztalyt (185 tanulét). oo

I A NEVELOK: VELEMENYE

Az ,,A” kérddiv alapjan:
WA kérdéiv
1. Milyen elényeit litod a tantdrgycsoportos tanitdsi forménak?

- 2. Szerinted vannak-e hatranyai?
Ha igen, milyenek?

3. Biztosit-¢ alaposabb felkészillést az 6rakra?
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