6. Mesébdol egy-egy mozzanat lerajzolisa, vagyis illusztricio készitése.

7. Egy-egy olvasminy, vers feldolgozdsihoz. mitvészeti alkotdst bemutatni,

Pl.: 3. osztaly: Vasarozok, vasarba hivogaté olvasmanyhoz, vershez.

Képanyag: Barabas Miklés: Viasarra indulé ‘roman csalad; Perlmitter Izsak:
Vasar Besztercebanyan; Deak Ebner Lajos: Baromfivasar; Aba Novak Vilmos:
Székely vasar. :

4. osztaly: A kukorica eredete c. olvasményhoz.

Képanyag: Munkacsy Mihaly: Kukoricas; Koszta Jozsef: Kukorxcatorok Hollosy
Simon: Tengerihantas.

Hiézi feladatként is adhatd, hogy gyfjtsenek miivészi alkotdsokat olvasmanyok-
hoz, versekhez.

8. Legyen mesefiizetiik, rajzokkal, képekkel,

Pl.: szerepl8k, szinek — Dobrogi mérges — voros.

IV. A tantargyi koncentracié lehetségének néhany modjarél széltam. Arrol ahol
az anyanyelvi ismeretekre épitve oldottuk meg a vizudlis problémaékat, és arrél, ho-
gyan lehet a rajzi ismereteket felhasznalni magyarérakon.

A tanulék tudasat mélyitjilk ezaltal, és az adott ismeretek alkalmazasi teriiletét
bévitjiik. Igy a gyermekek forma- és szinviligit, a szép iranti természetes vagyat
fejlesztjiik tovabb. Gazdagodik anyanyelvi miiveltségiik, esztétikai kulturaltsaguk is.
Az Gsszefiiggések meglattatasaval pedig az irodalmi és miivészi élmény mélyil el, il-
letve eroso‘dxk fel. -

TAKACS GABOR——TAKACS GABORNE
. Budapest

Szdveges matematikai feladatok az alsé tagozaton

A valésag és a matematikai modellek, fogalmak, 6sszefiiggések kozotti kapcsolat
biztositisanak nélkiilozhetetlen eszkoze a szoveges feladatok megoldasa. A minden-
napi élet problémainak a matematika nyelvére valé leforditisa, a megfelel6 matema-
tikai modell megkeresésére a sziken értelmezett prakticizmuson tilmenéen (kiilono-
sen az alapfoku matematikatanitasban) nagyon fontos. nevelési lehetoség is.

A szbveges feladatok a matematika valamennyi (tantervi) témarészleténél két

-fontos didaktikai funkciét toltenek be. Egyrészt a probléma felvetése, értelmezése s26-
veges megfogalmazast igényel, masrészt a kialakult (vagy kialakuléban lévs) ismerc-
teket célszer(i szoveges feladatokban alkalmazni, gyakorolni. Széveges feladatok rend-
szeres megoldatisa a gyerekek fejlédése szempontjabd! sokkal fontosabb, mint példaul
a szamolasi eljardsok mechanikus gyakorlassal torténé készségszintre hozasa, bar ez
utébbi eredménye pillanatnyilag nyilvin latvanyosabb. Mindezeken tulmenden még
azt is meg kell jegyezniink, hogy a nem miiveletre vezetd szoveges feladatok éppoly

" fontosak a gyerekek gondolkodasanak fejlédésében, mint a szdmolasi miveletekkel
kapcsolatos széveges feladatok.

Els§ osztalyban a miiveletekkel kapcsolatos ,,torténetek’ eljatszasa, kirakasa, at-
fogalmazasa (sajat szavaikkal), lerajzolasa az el6készités szintje. A miiveletek értelme-
zésének egyik lényeges médja a szdveges feladatként valo értelmezésy Ennek el6készi-
tése a targyakrol, képekrsl mondott ,térténetekkel” torténik (a gygekek mondjik a
torténetet), Elsé osztidlyban a miiveletre vezetd szoveges feladatok esetén sem elséd-
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leges szempont a probléma mivelettel vald lejegyzése. Ekkof még a lejegyzés nem t5l-
ti be a megoldas modelljének, de még a megoldas eszkozének a szerepét sem. A gye-
rekek tébbsége. elébb és kénnyebben oldja meg a problémat ,.fejben”, természetesen
a manualis tevékenység vagy a képi 4dbrazolds mankéjara tdmaszkodva.

Mésodik osztalyban kell elkezdeni a szévegben szereplé adatok A&ttekinthets,
irasban torténd rogzitésének, rendezésének, a megoldas {rasbeli lejegyzésének szokasat
kialakitani. Ebben az osztilyban a szoveges feladatok megoldasanak szakaszait elsé-
‘sorban miveletekkel, nyitott mondatokkal leirhaté, megoldhaté feladatokon gyakorol-
tatjuk. Természetesen ez nem zarja ki (s6t sziikséges is), hogy olyan problémakkal is
talalkozzanak a gyerekek, amelyeket reldciok (kapcsolatok) példaul nyilakkal valé
ugyes abrazoldsa, vagy halmazibra tesz attekinthetévé, vagy amelyek adatainak (adat-
parjainak) tablazatba tendezése tesz vilagossa, illetve amelyek adatai’ szamsorozatot
.alkotnak, és ennek-felismerése vezet a megoldashoz.

Széveges feladatok megoldésa soran tanitvanyainkat ra kell szoktatnunk arra,
hogy el6bb értsék meg a szoveget, és csak azt kovetSen kezdjenek el szamolni. Kivan-
juk meg a varhaté eredmény becslését is. Szoveges feladatok ellendrzését egyrészt a
becsiilt és a szamitott érték sszehasonlitisaval, masrészt az eredeti szvegbe torténd
behelyettesitéssel is célszerdi elvégeztetni. Amikor olyan megoldasi terv késziil, hogy
nyitott mondattal iratjuk fel a problémat, akkor iigyelni kell arra, hogy ne a nyitott
mondatba, hanem a szovegbe torténjen a visszahelyettesités. Ugyanis, a rosszul felirt-
" nyitott mondatot kielégité szamitott eredmény a szoveges- feladatoknak nagyon ritkan

(az adatok véletlen egybeesése esetén) lehet csak megoldasa. De még ez esetben sem
tekinthetd megoldottnak a feladat. Ha valaki egy feladat megoldasa soran kétszer ko-
“vet el hibat, de ezek éppen kozombositik egymast (igy a kapott eredmény egyezik a
helyes eredménnyel), akkor természetes, hogy a feladat megoldasa sem fogadhaté el.
S6t, szigorubban biralandé el, annal a ,,megoldasnal”, amelyben csak egy h1ba van,
igy nem egyenlitddik ki a tévedés, nem egyezik az eredmény.

A szbveges feladat megértésének egyik kritériuma a feladat atfogalmazasa Mar
masodik osztalyban eléfordulhatnak a forditott szévegezésii néven kozismert feladat-
tipusok. Ugyanis, a gyerekek szdmara nyilvan -azok a legkénnyebbek, amelyek tartal-
mazzak a miiveleti utasitast (,kapott még”, ,tobben vannak”, ,megevett belsle”, ,.el-
tort” stb.), de formalissa valik a problémamegoldas, ha rendszeresen csak ilyen fel-
adatokkal talalkoznak. Olyan tipusi atfogalmazasok mar egy masodikos gyerektél is
elvirhaték, hogy ha a kézépsé konyvespolcon harommal t6bb kényv van, mint a fels§
polcon, akkor a felsé polcon harommal kevesebb kényv van, mint a kdzépsén.

~Amikor muveletxe vezetd szoveges feladatot tiiziink ki, akkor célszerii az adott
osztaly szamkorének megfelel nagysaga szamokat tartalmazé problémat valasztanunk.
Példaul, harmadik osztalyban az ezres szamkorbol negyedlk osztalyban tizezres szam-
korbél,

A ,,nyitott mondatok’ anyagakent tanult—tanulando médszereket két csoportba
oszthatjuk. Egyrészt adott problémabél (szoveges feladat adatainak, az adatok.dssze- .
figgéseinek értelmezésével) a nyitott mondat felirasa, azaz a problémanak a matema-
-tika nyelvére valé forditisa. Masrészt a nyitott mondat megoldasa.

A nyitott mondatok megoldasainak megkeresésére egyelére a prébalgatas, a koze-
lités az alapvetd médszeriink. Ezért, amikor a nyitott mondat megoldasa a célunk, az
adatokat ugy. indokolt megvalasztanunk, hogy ne lépjiink ki a szizas szamkérbdl. Ami-

kor &sszefiiggéscket akarunk felfedeztetni, megoldasi algoritmusokat akarunk gyako-
roltatni, akkor indokolatlan a gyerekek figyelmét nagy szamokkal végzendé miivele-
tekkel elterelni, megosztani. Amikor a szoveges feladatokat az irasbeli miveletek
gyakorlati alkalmazasaként old;uk meg, akkor természetesen az évfolyamon fcldolgo-
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zandé szamkoérben célszerd, az adatokat megadnunk. Nyilvan iigyelink arra, hogy valé-
sagos (legalabb nagysagrendben reilis) adatokat hasznaljunk.

A sziveges feladatok megoldasdhoz megoldasi terv készitése a probléma ny1tott
mondatba valé felirisa (a megfelelé matematikai modell keresése) gyakran végzends
tevékenység. Szilkségesnek tartjuk tudatositani, hogy sok kiilénb6z6 probléma vezethet
ugyanahhoz a nyitott mondathoz (egyenlgséghez, egyenlStlenséghez), illetve ugyanaz
a probléma kiilonbéz6 nyitott mondatokkal is leirhatd (a valtozd, a valtozék megva-
lasztasatol figgden.) Készithetiink szampélddhoz, nyitott mondathoz kilonboz szove-
ges feladatot, és viszont. Példaul kilonbozd szoveges feladatok amelyek ugyanazzal
a nyitott mondattal (egyenléséggel) leirhaték:

a) Gondoltam egy szamot, kivontam beléle 4-et, a kiilonbséget elosztottam 2-vel,
7-ct kaptam. Melyik szdmra gondoltam?

b) A Tigtis érs vandortaborban volt. Elsé nap 4 km-t, masodik nap a megmaradt
ut felét, harmadik nap 7 km-t tettek meg. Hany kilométeres utat tett meg az &rs ha-
rom nap alatt?

¢) 4 tanulé hidnyzik az osztilybél. Orvosi vnzsgalatra vitték a jelenlevd tanulék
felét, 7 gyercket. Mennyi az osztily létszama? A :

(O—4):2=7. N

Alkalmanként készittessiink széveget muveletekhez is. A krmkax érzék fejlesztése
megkivanja, hogy ilyenkor tanitvinyaink a széveget kézosen értékeljék, biraljak, ko-
26sen dontsck el azok redlis voltdt, a mindennapi életben valé elofordulasanak gya-

korisagat.

Példaul: 56:2 = [J

— Két egymas melletti helyre érvényes mozijegy 56 Ft—ba keriil (igy bxztosan
-egyenlé az 4ra a két jegynek). Mennyibe keriil egy jegy?

— Hany lap van egy 56 oldalas kényvben? -

— Egy téglalap alaku kert kétszer olyan hosszu, mint amilyen szeles Milyen szé-
les a kert, ha 56 méter hosszu?’

A tanulék szemelylsegfe;lesztesenek jo eszkdze, ha nerncsak készen megfogalma-
zott kérdésekre varjuk a valaszt, hanem (a szoveges feladatok megoldasit tagan ér-
" telmezve) a tanulékkal is fogalmaztatunk meg problémakat, feladatokat, a tanulék is
tesznek fel kérdéseket. Feladatot késziteni nem konnyd. Adatokat kell megadnuak,
amelyek felhaszndlhaték a probléma megoldasihoz. Az a helyes, ha ezek az adatok .
a gyerekek ismeretkoréhez, érdeklédéséhez igazodnak, valdsagos adatok.

Ugyelniink kell arra, hogy a nyitott mondatokban a valtozé keretjellege megma-
radjon. Tudatosuljon, hogy a keretbe az alaphalmaz elemeinek barmelyikét beirhatjuk,
és ezek egy része (vagy egy sem, esetleg az Osszes) igazza teszi, masik része pedig
nem. A nyitott mondat -megoldasa (az alkalmazott maddszertSl fiiggetleniil) azt jelenti,
hogy az alaphalmaz elemei koziil megkeressitk azokat (valamennyit), amelyek a nyi-
tott mondatot igazza teszik. Végleges alaphalmazt tekintve, negyedikben az &sszes
megoldast meg kell taldlpiuk tanitvanyainknak. A nyitott mondatok igazsaghalmaza
nyilvan fiigg az alaphalmaztél, amire lehetSleg minél gyakrabban fel kell hivni a gye-
‘rekek figyelmét. Széveges feladatot (kicsi vagy kerek szdmokat tartalmazokat kiilons-
sen) gy is meg lehet oldani, hogy az adatok kozotti kapcsolat megértése utan megbe-
csitljiik a valaszt, majd ellenbrzésiil beillesztjiik tippelt eredményiinket az adatok ké-
z¢é. Sziikség esétén tdbbszor probalkozva, az esetleges pontositasok, kozelitések ismételt
alkalmazasaval kapjuk a helyes eredményt. Ennek az eljarasnak is van létjogosultsaga,
mert a probalkozasokkal Gjra és wjra at kell gondolni az adatok kapcsolatit, igy egyre
jobban- érthetvé valik a probléma.
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A mindennapi életben eléfordulé tablazatok hasznalatahoz is kapcsolhat,uk a sz6-
veges feladatokat, igy a hasznalt adatok is pontosak lesznek.

A nyitott mondatok eszkézszerepét csak ugy tudjuk hatékonyan kihasznalni, ha
valésagtartalmaikat mindig szem elétt tartjuk. Valésigos helyzetek, konkrét problé-
mak (széveges), feladatok matematikai modelljeiként célszeri a kapcsolatok, az dssze-
figgések leirasara hasznalni a nyitott mondatokat. Egyenldségeket, egyenlétlenségeket
vegyesen oldassunk meg, mert csak igy keriilhetjitk el, hogy tanitvényaink a valtozét
(az ismeretlent) gy értelmezzék, mint azt ,,a szdmot”, amelyre az allitds igaz (pl. az
eayenloseg teljesiil). Az egyenlSségeknek’ (éppiigy, mint mas tipusi nyitott mondatok-.
nak) is lehet tébb,” egymastdl kiilénb6z6 megolddsa. Amikor valamilyen matematikai
_ problémat oldunk meg, akkor az a helyes szemiélet, hogy nem egy,megoldast kere-
siink, hanem az Gsszes lehetséges megoldast (fenntartva azt a lehetdséget, hogy esetleg
" egyetlen megoldas- sem létezik, viszont ilyenkor ennek a tenynek a megallapitisa a

feladat ,,megoldasa’”).

Harmadik, negyedik osztilyban a megoldando szoveges feladatok kézott most
mar olyanok is el6fordulnak, amelyekrél nem mondhaté el, hogy szinte meg is fogal-
mazzék az elvégzend8 miveletet, miiveleteket. Ilyen nehezebb feladatok megolddsanal
hasznos segitség, ha az adatok rendezéséhez, az adatok kozotti Gsszefiiggések felisme-
réséhez tablazatot készitiink, készittetiink. Néhany tablazatot biztosan készen kell meg-
mutatnunk. Példaul irasvetitdvel: Ilyenkor jél'kihasznélhaté motivalé tényezd, ha az
azonositott vagy kiszamitott adatot ,szerz6je” maga irhatja fel a folidra. Kétrétegi
foliat alkalmazva, eredeti tablazatunk ismételt hasznalatra megfelelé allapotban ma-
rad. Példaul egy feladat (és a megoldas segitéséhez készithetd tabldzat):

Erika szines ceruzakat vasarolt 48 Ft-ért. Attila 76 Ft-ért. Mennyit fizetett Ma-'
rika, ha kétszer annyit fizetett, mint Attila és Erika egyiitt-a ceruzakért? 500 Ft-bol

" mennyit kapott vissza?

Erika fizetett:

Attila fizetett:

Erika és Attila egyiitt fizetett: -

fizetett:

Marika -
- visszakapott:

Természetesen a tablazatok hasznalatakor ugyelnunk kell arra, hogy a tablazat
. tényleg a gondolkodas segitését szolgal;a Ne valjon 6ncéli tevékenységgé a tablazat
készitése. Nincs értelme annyira preciz, illetve bonyelult tiblazatokat késziteni, ame-
lyek elkészitésének gondja esetleg még az eredeti feladat megoldasidhoz sziikséges '
munka mennyiségével is vetekszik. Ugyanannak a feladatnak az adatait kiilonbozd
tablazatokban rendezhetjitk. Ugyanaz a tablazat késziilhet részletesebb és rovxdebb _
cimkézéssel is.

Vagy peldaul

A MEH-telepen harom egymas utini napon 1685 kg, 1464 kg és 1247 kg hulladék
papirt vettek 4t. Elszallitottak belSle 1875 kg-ot. Hany kg hulladék papir maradt a
telepen, ha eredetileg iires volt a raktar?
*  Ennek a feladatnak a megoldasahoz tervezett tablazat adatainak sorrendje any-
nyira sugallja a megold4s menetét, hogy mar megoldasi tervnek is tekinthets. Az ada-
tokat a tablazatba beirva, ott ‘a szamitasok is.elvégezheték. Annak eldéntése, hogy

49



elsé nap

masodik nap

Atvettek

- harmadik nap

Osszesen

Elszallitottak

Maradt

‘egy-egy feladat megoldasdhoz milyen mértékd segités indokolt, helyi, egyedi problé-
ma. Mi csupan a targyilagossag miatt emlitjiik meg (hiszen az irasvetit6.— hasonléan
a tobbi ‘oktatastechnikai segédeszkozhéz — nem csodaszer), hogy eléfordulhatnak
olyan pedagégiai szituacidk is, amikor az {rasvetité hasznilata t6bb tanulé személyi-
ségének fejlédését hatraltatja, mint ahany tanulénak a szd igaz értelmében hasznara
van. Ugyanis, 6nallé problémamegolds- gondolkodasra csak ugy nevelhetiink, ha ele--
gend6 alkalmat biztositunk a tanuldknak 6nalls gondolkodasra, problémafejtésre.

"AGG PETERNE—TOTHNE VIRAGH ANIKO
Szombathely

Tanmenetjavaslat a 7. osztélyos technika tanitdsdhoz
»A” VALTOQZAT

Az 1988—89-es tanévtdl iskolank attért az egyhetes orarendre. Ebbél kovetke--
zett, hogy a technika tantirgy draszamai megvaltoztak. Otddik-hatodik osztalyban
megnétt ‘(heti 2 6ra), hetedik osztalyban pedig lecsdkkent 55 otarol 37 orara (heti
1 6ra).

A valtozast csak tananyag—atcsoportos1tassal tadtuk megoldani. Bizonyos téma-
koroket 6. osztalyban tanitunk: '

Térhatarolék, burkolatok

Biztonsagi szerkezetek

Vazak, allvanyok

Tengelyek és csapagyazasuk

Metszeti dbrazolas

A tanmenetet gy készitettiik el, hogy nemcsak témakra, hanem érakra is bontot-
tuk. Kiilon oérdkat szantunk a szimonkérésre, esetleg miiszaki rajz elkészitésére.

TANMENETJAVASLAT: 7. OSZTALY

Jelblések: Téma: T, Te\ekenyseg M, Transzparens ITR, Ismeretek: I, SZaklroa'alom Sz, Meg-
jegyzés: J.

1. T: Altalanos balesetvédelmi oktatas.
I: Szervezési feladatok. -
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