ARPAS KAROLY—VARGA MAGDOLNA
Szeged

Mire tanithat az irodalom?

" Az ipati forradalom gyézelme 6ta az ,.elszabadult Prometheusz” (D. S. Landes

metaforaja) altal teremtett Gj ember idérél idére felteszi azt a kérdést, amely vagy
a tarsadalomtudomanyok egyikére vagy az egészére vonatkozik: mire valé? Korusk-
ban, amelyben az ismereteknek, a tudisnak a haszon, az anyagi elonydkre torténd
atvalthatosag az egyik kritériuma, kimondva vagy kimondatlanul a tarsadalomtudo-
manyoknak, esetenként a mivészeteknek létjogosultsigit is kétségbe vonjak. Talan
sohasem nyitott meg olyan félelmetes tivlatokat a civilizacié és a kultira kettévalasa,
meghasonldsa, mint napjainkban.
! Nem régéta vagyunk a palyan, de alig egy évtized alatt tanitottunk altalanos
iskolaban, szakmunkasképzé intézetben, hagyomanyos, képzémiivészeti és technikus-
képzé szakkozépiskolaban, zenei tagozatd, két tannyelvii és altaldnos képzési célu
giminaziumban napali, esti, levelezé tagozaton és nyari FEB-tiborban. Azt tapasztal-
tuk, hogy didkjaink egy id6 utin vagy maguk teszik fel, vagy szedibesilniiik kell a.
dolgozat cimadé kérdésével: mire tanithat az irodalom? Ehhez tarsulnak olyan kér-
dések, amelyekre eddig is, most is keressiik a valaszt: mi az irodalom; tanithaté/ta-
nulhat6-e az irodalom; mire vald, mire j6 az irodalom?

A kérdésekre sokféle valasz lehetséges. Ugy véljiik, hogy a befogaddsi miivé-
szetelméletre épiil6 tanitasi koncepcié képes athidalni a kilonbozé iskolatipusok és
oktatisi formak kozotti szakadékot. Ennek ért6 miivelése megbirkézhat a tanitva-
nyok egyedi adottsidgaibol adédo bonyolult képzési feladatokkal. Ez az elméleti meg-
kozelités lehetdséget ad a tovabbképzésre és az 6nmivelésre egyardnt — ennek ered-
ményessége kiilondsén azokban az iskolatipusokban mutatkozott meg, amelyekben az
osztalyokban tanéri kezdeményezésre vagy anélkiil is tevékeny csoportok jéttek létre
(olvasékorok, onképzékorsk, filmbarati kordk, szinhazlatogaté csoportok), amelyek-
ben a miialkotasok kapcsan szamos etikai, vildgnézeti és esztétikai gondjukat beszél-
ték meg. A kovetkezGkben olyan kérdésekkel foglalkozunk, amelyeknek megvalaszo-
lasa elengedhetetlen a tanitis szempontjabl — nem programrdl van' sz, Hdnem' in-
kabb gondolataink, gondjaink megosztasarol. :

Hogyan birkozhat meg a tantirgy oktatisa azzal a tendencidval,
bogy a tanulék olvasdskultirdja szegényedik?

Az olvasasi gyakorlat szegényiilése az elvont gondolkodas lehetetleniilését is
magaval hozza, arrél nem is szélva, hogy az emberiség tudasanak 1avat még hosszi
ideig csak az olvasas tudja/képes kozvetiteni. Nem keressiik, hogy mi az oka az ol-

Az itt kozreadott tanulminyt az irodalomtanitis egésze: szemponqébél tart;uk igen jelentds;
kozérdeklodésre szamottarté munkinak, ha a problémikat a szerzbk a gimndziumi tanterv tikré-
ben vetik is fel. (Szerk.)
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vasassal szerzett élmények, ismeretek visszaszorulasanak, csak utalunk arra, hogy a
televiziozasnak és a videdzasnak a gyermekkorban karos kovetkezményei is vannak.
Az irodalmi mialkotisok olvasisa nem csupin a targy tanuldsinak/tanitiasdnak el-
engedhetetlen feltétele is.

Ma még mindig egy régi oktatisi elképzelés érvényesiil: mindent tanitani és
mindenrdl a lehet legtobbet. Csakhogy ez tilterheléshez vezet, amely a tanulé én-
allo személyiségfejlodését is veszélyezteti. Mindezt tovabb erdsiti az a teljesitmény-
kényszer, amely egy megvaltoztatandé felvételi rendszerbél fakad: a legjobbakat var-
jak — deklaraltan — a felsGoktatasba.

A befogadaskézpontt irodalomtanitds véleményiink szerint nemcsak a koézép-
szintli kovetelményrendszer igényeihez igazodik, hanem éppen az 6nallésigra neve-
Iéssel az iskolan kiviili, melletti, utani élet helyes éléséhez nyujt(hat) stratégiat. A be-
fogadashoz azonban idé kell, nem is annyira az életkori sajatossagok, mint inkabb
az élettapasztalatok jellege miatt. Egy adott mialkotasbdl nemcsak a valésag és az
alkot6 viszonya bonthaté ki, hanem olyan kapcsolatok is (mas miivek, értékek, a
nyelv stb.), amelyek végsé soron a befogadé és a valdsig viszonyat feltarjak, értel-
mezik, befolyasoljak.

Hogyan lehetne ehhez idét biztositani? A konnyebb, gyorsabb megoldas az okta-
tasi rendszer atszervezése lenne: a kozépfokl oktatds meghosszabbitasa. Igy a meg-
lévé atfedések is megsziinnének (s most hadd ne térjiink ki egyéb eldnyeire).

A jelen viszonyai koézétt (az évi tananyagbontds gyengesége, az 6raszamok meg-
oszlasa, a felvételi rendszer jellege) a kovetkezd feltételek teljesiilésével lehetne javi-
tani a helyzeten:

1. A tananyag olyan mérvii cstkkenése az altalinos miveltség minimalis alap-
jaiig, hogy az a magyarsagtudat ersitését ne befolyasolja.

2. Az olvasaskozpontt, szovegkoézeli tanitds — akar szavankénti magyarazatok-
kal is (ehhez kapcsolodna a miértelmezési gyakorlatok bévitése).
3. Az olvasasi élmény megerGsitése — a nagyobb epikus miivekbdl és a vett

dramakbél énalléan allitsanak szinpadra részleteket, ismertessenek a targyalt miihoz
kapcsol6dé miivészeti alkotasokat, készitsenek illusztracidt, a két tannyelvi és etds
tagozatos osztdlyokban forditasi gyakotlatot.

A Gimnaziumi nevelés és oktatds terve — Bp. 1978. a négy év alatt a kovet-
kezé haziolvasmany-mennyiséggel szamolt: I. 2, II. 9, IIL. 9, IV. 9 + 10 mid a mai
irodalombol. Ennek korrekcidja (Bp., 1988) mar igy kételez: 1. 4 (1), IL. 13 (1), IIL
17 (1), IV. 10 + ,,A tanar valasztdsa szerinti miivek az 1945 utani magyar és vilag-
irodalombol” (62. p.).

A tébb mint 150%-0s emelés — az oldalszimrél nem is szélva — a korrekcio
komolytalansigat mutatja. Holott olyan generdciokat kell nevelniink, amelyek meg-
szokjadk — a befogadasi attitid elsajatitasaval —, hogy a vilaggal aktiv kapcsolatot
kell teremteni.

Hogyan lebet szétvdlasztani az irodalmat és ay irodalomtudomdnyt,
és bogyan lebet az elméleti ismereteket egyesiteni a gyakorlattal?

A feladat megvalésitasdhoz legfontosabb kovetelmény az; hogy meghatirozzuk:
mi tartozik az irodalmi és a mivészetelméleti alapismeretekhez. Mit varunk el az
irodalomtudomany ért6 mifivelditl? Hozzanak létre olyan tanithatéva redukalt, rog-
zitett, a befogaddsra felkészitd rendszert és modszert, amelynek egysége tikrozi az
elméleti megkozelitések sokféleségét. Alkossanak jol baszndlbaté modelleket, minta-
kat, -amelyek a korszeri miértelmezés szintjén. allnak. A versmcgkozelltesre lehet
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példa Szappanos Balazs: A lirai vers elemzésének moédszere (in Tanulmanyok a mi-
elemzés korébél Bp. 1977)), az epikai mielemzésre példa Cstri Karoly Lehetséges
vilagok (Bp. 1987.) cimi konyve. Nemcsak afféle tanari kézikonyvekrél lenne szé
egyébként ilyenek irodalombél nincsenek), és nem is olyan részben elavult példa-
tarakeél, mint pl. a Miért szép? kotetei. A magyar irodalomtudoméany, a magyar
irodalom, a magyar oktatas legjobbjai bizonyara képesek lennének kilépni a szak-
folyoiratok berkeibél, és olyan mintikat, modelleket késziteni, amelyeket egyként
hasznilhat a didk és a tanar. Nem allitjuk, hogy jelenleg nincsenek ilyen miivek,
de azt igen, hogy nem a didktomegeknek késziilnek. Marpedig a sokasidghoz kell a
kiada(k) segitségével szolni. '

Meg kell névelni az elemzési gyakorlatok szamat, de évakodni kell a semati-
zalddastél. Az orszagos péalyazatok mellett tébb iskolai, teriileti versenyt szervezve
j értékelési rendszerrel javithatnidnk az onkifejezés hibdit, biztosithatnank az irasbeli
és a szobeli kozlés gyakorldsat. A kialakulé tarsadalmi megdjuldsban. mit sem ér a
véleményalkotds szabadsiaga, ha nincs, aki a lehet8séggel élni tudjon. (Gondoljunk
csak a vitakultiridnk szinvonalara.) Ne féljink attdl a vadtdl, hogy tilsigosan elé-

térbe allitjuk tantargyunkat, mert a mi megkozelitésiink ut lehet — azza is kell, hogy

viljon, — nemcsak a t8bbi tantargy, a valdsag felé is.
Az clemzési gyakorlatok készitése, megvitatdsa, értékelése valédi partnerkap-
csolatot teremtene, igazi mester-tanitvany viszonyt, s ez olyan kihivds lenne, amely

az oktatdkat allando onképzésre késztetné., A vildg és didk viszonyanak allandé val-.

tozasa mindenkor kontroll lenne a napjainkban is haté tendencia ellen, amely egy-
részt szamon kérheté lexikalis — irodalomtérténeti adatokka kivanja valtoztatni tan-
targyunkat, masrészt a valdsaggal valo Utkozésektdl is tartva minimalisra szikiti a
napjaink problémait tiikr6z6 mivek megismerését, megvitatasat. Lassunk néhany
adatot:

a) a mivészetelméleti megkozelitéstol:

1978 1988
1. 64 éra 12 elmélet (18,75%) 72 éra 8 elmélet (11,11%)
II. 96 108
II1. 96 108
IV. 84 — 20 elméleti osszegzés (23,8%) 96 —
osszesen 340 éra 32 elmélet (9,41%) 384 6ra 8 elmélet (2,08%)

(adataink a kimondottan mivészetelméleti érdkra vonatkoztak)

b) (1) a mai irodalom tanulminyozéasarél (vilidg- és magyar)

1978 . 1988
IV. 84 6rabél 18 éra (21%) 96 6rabol 15 éra (15%)
Dsszes oOraszamot véve: . . .
340-bél 18 (5,29%) 384-bsl 15 (3,9%)

(adataink a tantervben feltiintetett éraszamokon alapulnak)

b) (2) miveknek a szama

1978+ S 1988
10 S 3—6
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. Ugy véljiik, az 6sszehasonlitds magaért beszél. Tapasztalatunk az, hogy az iro-
dalom altalunk értelmezett megtanitasa csak a személyes hozzallason nyugszik,. ez
azonban, az igazi, tomeges képzéshez tulsidgosan is bizonytalan tényez6 (nem kivanunk
sz6lni a fels6foku oktatdéi képzés mmosegerol) -

Lebet-e tudomdnyos igénnyel tanitani ag irodalmat
az alap- és kézépfoka oktatisban?

Mielétt valaszolnank, sziikséges régziteniink néhany axiémat.

‘1. Az irodalomban mint tantirgyban egybefoglalédik a kutatds tirgya és a ku-
tatds maga (esetenkent a torténelemmel, irodalomtorténettel,” filozofiaval egybekap-
csol6dva).

2. A tudomAany kutatasi mddszere leirhatd (s mint ilyen, elsa;atlthato)

3. A tanult/tanitott kutatdsi modszer alkalmazhatésigat nem befolyasolja sem
targya (a szépirodalom), sem mévelSje (a tanit) — legalabbis elvileg.

Ha ezeket elfogadjuk, akkor szerintiink két feltétel teljesiilése esetében tanithaté
tudomanyos igénnyel az irodalom.

Az egyik: a tudoméiny miiveldi megteremtenek egy olyan rugalmas, mégis szi-
lard alaprendszert, amelynek vizsgalati médszere minden mdalkotasta kiterjeszthets.
A masik: ez a rendszer és ez a médszer a tanuldk életismeretéhez, életkorahoz, szo-
kincséhez ugy igazithatd, hogy ezzel az egyszerusxtessel az eredmenyek igazsagértéke
ne csorbuljon.”

Egyértelmii sikerhez talin az oktatasi rendszer gydkeres megvaltoztatisa vezetne
(beleértve az oktatok képzését, illetve a felvételi rendszer véltozasat is). Ennek meg-
valosulasa jelenleg utopla

A jelen adott viszonyai kozott a kovetkezdk figyelembevételével lehetne javulast
elérni:

1. El kellene keriilni, hogy az altaldnos iskola fels6 tagozatdnak és a kézépfoki
oktatasnak a tananyaga fedje egymast, azaz a tantervreformot egy 10j oktatdsi kon-
cepcidhoz kellene igazitani.

2. Tekintettel kellene lenni a didkok életkori sajatossigaira, potencialis élet-
tapasztalataira (az altalanos iskolai tananyag ebbdl a szempontbdl jobb).

3. A tantervi kovetelmények 6sszehangolasa az alsé- és kozépfokt oktatds ké-
zott gy toreénjék, hogy ne a vagyakat, hipotéziseket vegyék figyelembe, hanem a
ténylegesen elért/elérhetd tudast -— azaz a tantervi koncepciok ellendrzése ne az
OPI vagy mas kozponti szerv, hanem a gyakorls pedagégusok altal torténjék. A leg-
dont6bb az igazi tanari szabadsig megvaldsuldsa lenne! Nem nevetséges modon le-
kicsinylé valasztas a kotelezd t6rzsanyag és ajanlott kiegészitd6 anyag feldllasiban,
hanem szabadon valaszthat6 tantervek és tankdnyvek kozott. A megméretést pedig
egy megreformalt erettseg1 vizsga jelenthetné (pl. a francia ertekele51 rendszerhez ha-
sonlo). L

Mindezek megvalos1tasa természetesen mar a tanitd, -,,Edlétt torténhet. Mi az,
amit mi tehetink — s itt mar csak a gimnaziumi oktatisrél beszélink. Az elsG és
jmasodik osztalyban igen erds elméleti. alapképzésre van sziikség — ez megvalosit-
haté —, amelyhez harmadik osztilytél a szovegtani ismeretekre'és a stilisztikara
épitve a miielemzési gyakorlatok el6térbe allitdsa tarsul:.az irodalomtérténeti. alapot
meghagyva. Ez természetesen feltételezi a palydzati rendszer kialakitdsan kivil ol-
vasé-, vita- és onképz6kordk megteremtését. Harmadik osztalytél meg, lehet kisérelni
a szakfolyébiratok olvastatasat is. Kezdetben miielemzéseket (Itk, Mtan.), késébb el-
méleti, filolégiai irasokat (Itk, Helikon, Fil. K.). A szépirodalmi, -kritikai folyéirato-
kat mar els6/masod évtdl olvashatjuk. ,
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Mi lebet a célunk ,,miielemick” képzésével?

Ha az’ itrodalomtanitisban didkjaink a befogadasra épiils- elméleti -ismeretekkel
és modszerrel értelmezik -a mialkotasokat, akkor az irodalom-/miivészetelméleti tu-

-das-mellett-egy kovethetd magatartdsmintat is -adunk tanitvanyainknak. Hiszen a bes "

fogadasra torténd felkészitéssel nemcsak a vilaggal vald szembesiilés, a vilidghoz valé
igazodas kihivasat keltjiik fel, hanem a befogadés igényeibdl és folyamatabdl kévet-
kez8en a vilaghoz vald kotddést, a vildg jobba/miassa alakitisinak vagyat is atadjuk.
(Itt utalunk Bojtir Endre: Az irodalmi md értéke és értékelése {in Egy kelet-euro-
péer az itodalomelméletben B. 1983.] és Hankiss Elemér: Az irodalmi mi mint
komplex modell Bp. 1985. tanulmanyalra)

Am a milvek egyszeriségiikben és megismételhetetlenségiikben nemcsak a vilag
részeihez valé kapcsolddast teszik lehet6vé, hanem az ember megismerését is.

Ha ezt az utat kovetjilk, akkor az dékori gorogok ota egyetlen hatékony méd-
szerrel embert neveliink. Olyan embert, aki nemcsak sziikebb és tigabb emberi kézos-
ségével egy, hanem kornyezetével is, olyan embert, akinek természetes igénye a kalo-
kagathia eszméje és eszménye; olyan embert, akinek a nevelésével magunkat is job-
bitjuk.

BANKO BELA
Barcs

A személyiség megismerése

1. A téma kérvonalazisa

A tarsadalmi-gazdasigi valtozasok azt varjak el (s6t megkoévetelik) az iskolatél,
hogy aktiv, énallo, felelgsségvallal fiatalokat nevel;en Ehhez — sok egyéb tényezé
mellett — az iskola nevelémunkajénak a valtozasaira is szitkség van. A tdlméretezett
tapanyag kovetkeztében erGsen oktatdscentrikus altaldnos iskola a személyiség olyan
osszetevdit sem tudta hatékonyan kimunkalni — a tarsadalmi esélyegyenlétlenség
miatt sem —, amelyek a fejlesztés, onfejlesztés alapjait képezik. Az. elsajatitando
tudas mennyiségére koncentraltunk elsdsorban, s nem az alapvetd kultirtechnikai esz-
kozok, képességek fejlesztésére torekedtiink.

A megszerzett tudis sem lényegtelen, de ez gyorsan valtozik, s az id6 multival
egy része feledésbe meriil. Az el6z6nél is fontosabb az egyén fejlédése szempontjabol,
hogy rendelkezik-c¢ a tanuldsra valé beallitodassal, az 1j iranti fogékonysag, a prob-
lémaérzékenység, a nyiltsag, nyitottsag, bizalom és megbizhatdsag, empatia és tole-
rancia képességével, a felelés emberi kapcsolatok igényével. A személyiség értékes és
tartés jellemz6i — ha az iskolai evekben eléggé megsznlardultak — egy életen 4t
megmaradnak.

A tanulé nemcsak bcfogadja a hatasokat hanem a neveld altal kozvetitett tu-
das- és viselkedésanyagot a maga sziir6jén it dolgozza fel, és aktiv tevékenységével
onmaga valtozasihoz is hozzijarul. A gyermek is -felels sajat -fejlédéséért, de ez
nem csékkenti, ellenkezéleg, noveli a pedagdgus. feleldsségét és iranyité szerepét. Azt
a célunkat, hogy- a gyermek jobba, :értékesebbé fejlessze énmagat, csak ugy kozelit-
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