MESZAROS ISTVAN:
ISKOLATORTENETI KALEIDOSZKOP

Ujabb munkaja jelent meg Mésziros Istvén-
nak: ezittal az Artemis Kiadé gondozasiban,
sajnos, kis példanyszamban. A szerencsés ol-
vasé, aki kezébe veheti a szép koteteket, iz-
gatottan nézi az elsé és a masodik kétet tar-
talomjegyzékét. Az elsében 28, a masodikban
31 témardl olvashatunk. A b8ség zavardban
nehéz fegyelmezett olvasénak lenni, az ember
észre sem veszi, maris a szamdra legérdeke-
sebbnek tartott témakat lapozgatja, majd el-
restelli magat, és elejétdl végéig olvassa el a
munkat, hogy segitségével felfedezze a mult
homalyos részleteit.

.Mélységes mély a maltnak kutja” — koz-
ismert Thomas Mann kolt6i megfogalmazasa:
rejtélyes, titokzatos, szinte kiismerhetetlen, fel-
fedezésre vard a jelen mogbtti évszdzadok
hosszit sora.

De ugyancsak igaz és ugyancsak kdzismert:
a torténelem 1tjain valé kalandozas érdekes,
szines, valtozatos élmény. Kiilonosképpen szé-
rakoztaté a miivelddéstorténet vildga, ezen
beliil az iskolatorténet sok-sok zegzugos tdja
— ajanlja a rdvid bevezetd a két kotetet az
olvasénak, s eleget is tesz a szerzé6 a vara-
kozasoknak. Errdl a még sok meglepetést tar-
togaté és alapos becserkészésre varé érdekes
teriiletrdl villant fel kaleidoszképszerfien vil-
16dz6 tarkabarka pillanatképeket a munka: az
elmuilt évszazadok iskolijanak, disdkéletének ér-
dekességeibdl nydjt 4t egy csokorravalét, sok-
szini bokrétat.

Kilonféle a megkozelités: a kényvben egy-
arant szerepel hosszabb-rovidebb népszeriisité
cikk és tudomdnyos tanulmany, esszé és dia-
légus, szovegkozlés, forrdsmagyardzat, tény-
ismertetés és  kolteményelemzés  (legtobbjik
mar megjelent killénféle lapokban, elhangzott
radiomisorokban). E mifaji sokoldalisag is a
mult miivel6désének szines valtozatossagat tik-
rozi.

Masképpen olvassa a formailag is igényes,
otletes cimlappal megjelent munka cikkeit a
digk és a volt didk, a pedagégus és a sziilé,
a fiatal és az id6s. E szérakoztaté gyerek- és
iskolatdrténet — a magyar neveléstorténet e
szines kaleidoszképja — nem csupan érdekes,
nem csupdn a felfedezés 6rémét és izgalmat
adja, hanem sok vonatkozdsban tanulsigos is,
az olvasé Ugy szerez ismereteket, tanul, hogy
észte sem veszi.

Csupin néhany témdat sorolunk fel, hogy ér-
zékeltessik a konyv sokrétlségét: iidvézlet Ist-
van kirdlynak; elsd, névrdol ismert pedagégu-
sunk: Valter magiszter; els6 magyar bibliai
szovegeink; miéta Miatyank a Pater Noster;
kozépkori didkvigassagok; Pazmany Péter a
nevelés négy eszkozérdl; jezsuitdk; Zrinyi Mik-
16sr6l; meghivé Apéczaitél; Apafi fejedelem

és az enyedi kollégium; Rakdczi abécéskényve;
az osztilyozds, a jutalmazés térténetébdl; elsd
pedagégiai hetilapunk: a ,,Religio és Nevelés”;
szaméarfil, nadpilca és egyéb iskolai gyonyo-
viiségek; midta van érettségi?; az iskolai test-
nevelés kezdetei; Edtvds Jozsef a nevelésedis
az els§ iskolai egyesiilet: a Miria-kongregicid;
idegen nyelv a régi iskoldban; marcius 15. —
miéta iskolai (innep?; miéta van tankotelezett-
ség?; katolikus iskoldink nevelémunkéija 1920—
1948 kozott; az altalanos iskola keletkezése;
harom legrégibb iskolink stb.

A fenti témak érzékeltetik, hogy miért sze-
repel a konyv cimében a kaleidoszkop sz6. A
,.kaleidoszkép” gordg eredeti szé, optikai ja-
tékszert jelent, melyet, ha mozgatnak, a benne
elhelyezett szines iivegdarabok és egyéb csil-
lamlé anyagok folyton viltozé képet, esetiink-
ben témit mutatnak. Az ismertetés elején di-
csértiik a cimlapot is, mely szineivel, formai-
val jél illik a kényv ciméhez.

Manapsag 0jbél halljuk a rendszervaltoza-
sok, értékvaltozisok sordn hangoztatott gon-
dolatokat, melyeknek igazsigtartalmit félosle-
ges vitatni: ,,Az id8 mindent helyretesz”, ,,A
dugdosott szennyes is felszinre keriil”, ,,Minden
kornak djra kell irnia a térténelmet sajat iz-
lése szerint”, ,Minden korszaknak djra kell
olvasnia a - zseniket sajat szija ize szerint”.
Mit tudunk a fenti gondolatokhoz hozzatenni?
Csak azt, hogy: ,Ez mir csak igy van.” E
hangulatban, életérzésben ad nagy segitséget,
»gyogyszerként™ is javasolt Mészaros Istvan
konyve, mely bemutatja, hogy mennyi mara-
dand6é értéke is van a magyar neveléstorté-
netnek. Tudjuk; hogy ezek az értékek allan-
déak, melyeket nem lehet a kiilénbéz6 kor-
szakokban masképpen magyarazni, ezek a biz-
tos kapaszkodok, melyek segitenek uj. hagyo-
ményok, értékek kialakitasaban, melyeket a
régi, biztos alapokra kell épiteni; ezekbél kell
erét meriteni.

A kényv ujbéli kiadasat, rajzokkal, képek-
kel valé kiegészitését javasoljuk.

Artemis Kiadé, Budapest, 1989.
DR. OLAH JANOS

Karl-Richard Bausch—Herbert Christ—
Werner Hiillen—Hans-Jirgen Krumm:

HANDBUCH
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Az idegen nyelvek tanulasa és tanitisa gya-
korlati vonatkozdsaban s kutatdsi objektum-
ként egyardnt az utébbi években fokozatosan
a nemzetkozi érdeklGdés homlokterébe kerilt.
Felemelé aktualitdsként rajzolédik ki. ekdzben
az 1992 utani ,kodzos” Eurbpa szellemisége is,
mely szimos nyelvi aspektust vet fel. Mind-
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azonaltal az elmilt évtizedek nyelvoktatasi
gyakorlata, az idevago tudomanyos vizsgaloda-
sok igen difféz képet mutatnak, hiszen ezek
szerteagazé intézményi keretei, a nyelvelsaja-
titassal foglalkozo tudomanyteriiletek eltéré in-
dittatdsa sokszor nehezen attekintheté problé-
makort eredményeztek.

Ezen el6zményektél indittatva jott  léere
tébb mint 100 nyugat-németorszagi tudés koz-
remikodésével e grandiozus vallalkozas, a
,,Handbuch Fremdsprachenunterricht”, mely az
idegennyelv-tanitasrél kivin annak tudomdanyos
alapvetésében, intézményi tagoltsagiban, tor-
téneti dimenzidjaban, céljai és tartalma tekin-
tetében, valamint tarsadalmi funkciéinak tuk-
rében atfogé Gsszegzést adni. A szerzék po-
ziciGja — természetesen — az NSZK valo-
sagképébdl épitkezik, de sokrétGen tekintetbe
veszi a nemzetkozi kutatdsi eredményeket, ok-
tatdsi fejleményeket, tendencidkat, igy a Kézi-
konyv megallapitdsainak dontd tobbsége altala-
nos érvénnyel bir, és mindenképpen helytalls,
hasznos a magyar olvasé szdmara is. Bizo-
nyara az is hozzajarult a tdgabb horizont ki-
alakitasdhoz, hogy a négy szerkeszts kiilonbézd

diszciplindkat képvisel: van koztik anglista,
romanista €s német mint idegennyelv-szakem-
ber is.

A kétet négy (plusz egy) f6 fejezetbsl, és
azokon belil egyiittesen 110 témacsoportbdl
all. Az elsé fejezet az idegennyelv-tanitis alap-
és hattértudomanyai fel6l globalisan kozeliti
meg a nyelvoktatds kérdéskérét. Kiemelt he-
lyen szerepel itt az ,idegennyelv-didaktika”
— cehelyett mi Magyarorszagon (és Kelet-
Eurdpaban) féként a ’nyelvoktatds-médszertan’
megnevezést haszadljuk —, valamint az in.
s».Sprachlehrforschung” — amely a nyelvelsaja-
titds és a nyelvoktatds valamennyi formajival
és tipusaval foglalkozik, vagyis az oktatas al-
tal iranyitott idegennyelv-tanulast vizsgalja.
A tovabbiakban azok a segédtudomanyok ke-
riilnek térgyalasra, melyek az idegennyelv-tani-
tds egyes teriiletei szempontjabél meghatiro-
zok: pl. alkalmazott nyelvészet, pszicholing-
visztika és nyelvpszicholégia, szociolingvisztika,
neveléstudomany stb.

A masodik — és egyben legterjedelmesebb,
kozponti jelentéségi — fejezet az idegen-
nyelv-oktatds helyzetének specifikusabb meg-
kozelitésére vallalkozik négy probléma irdnya-
bél. Az elsé kérdéskort (By) a nyelveknek az
iskolai és az iskolan kivili nyelvoktatdsban
elfoglalt helyzete, valamint funkciéja alkotja.
A magyar olvasé is haszonnal lapozhatja ezen
oldalakat latokdre bdvitése céljabél, mikozben
szdmos 14j informaciéval gazdagodik, és parhu-
zamot vonhat hazai viszonyainkkal. Szamunkra
e témakoron belil bizonydra Hans Glinz fej-
tegetései a legtanulsagosabbak, aki az anya-
nyelvi és az idegen nyelvi oktatds kozti kap-
csolatrendszert boncolgatja. A By alfejezet az
egyes idegen nyelvek kérdésein tilmutato al-
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talanos  alapproblémakat targyalja, amelyek
egyrészt a nem nyelvi oktatasi feltételekbdl,
masrészt a valamennyi nyelvre jellemzé saja-
tossagokbsl adédnak. Elméleti és gyakorlati
szempontbol egyarant jelentds témak tartoz-
nak ide, mint pl. a nyelvi és orszagismereti
tanterv  (,,Curriculum”), a tanitasi és tanuldsi
célok, a nyelvtanar és -tanulé kozotti inter—
akciok, a modszertan és maddszerek, az oktatas
szocialis formai, a munka- és gyakorlatformak
(a négy kommunikativ készség viszonylatiban),
a tanulasi technikak, a teljesitménymérés, az
oktatisi eszkdzok és -médidk funkcidja (tan-
konyvek, szotirak, grammatikdk, vizualis és
auditiv médiak stb.). Mindezek utan a fordi-
tas és a tolmacsolds, valamint a kétnyelvi ok-
tatds kérdései keriilnek sorra.

Az egyébként gazdag tartalmat nyujts al-
fejezet kapcsan a recenzens nem hallgathatja
el azon kritikus megjegyzését, hogy (a sz6-
kincsfejlesztéssel kapcsolatos gondolatoknal) a
frazeolégiarél nem esik sz6, holott — meg-
feleléen kivalasztott — allandésult székapcso-
latok bizonyos mélységl tanitdsa nélkil nem
képzelhetd el korszerd, kommunikativ nyelv-
oktatas.

A Bj-mal jelzett rész az NSZK-ban okta-
tott idegen nyelvek problematikajat téirja elénk:
abécé sorrendben az arabtél a kinain it a 5-
rokig. A magyarorszagi nyelvtanirt bizonyara
foleg a német mint idegen nyelv, ill. a né-
met mint ,,masodnyelv”’ (= Zweitsprache) al-
pont érdekli, annil is inkdbb, mert itt nem-
csak az NSZK-rél esik sz6, hanem a tagabb
nemzetkdzi  konstellaciéorél is (pl. a német
mint idegen nyelvnek a vildgon elfoglalt he-
lyérél, a kilféldi germanisztikdrsl stb.).

A B; pont az idegennyelv-elsajatitas tipu-
sait veszi szemiigyre, amihez az elsajatitasi
méd és a tanulék életkora szolgdl vizsgalati
alapul.

A harmadik 5 fejezet a kutatdsi médsze-
teket és eredményeket az idegennyelv-tanitas
egyes sulyponti problémakéreire koncentrilva
elemzi. Szerencsés ez a megkézelités azért is,
mert a masodik fejezet (Bs) pontjaban tar-
gyalt kérdésekrsl (amelycket ott a mar le-
tisztult tudoményos eredmények alapjan tag-
laltak) most a kutatds jelenlegi aktualis irany-
zatai, tendenciai tiikrében olvashatunk. /

A negyedik fejezet targya az idegennyelv-
oktatds szervezési-szervezeti oldala — termé-
szetesen itt is az NSZK-ra vonatkoztatva ~—,
de a magyarorszagi tanirok szemszdgébél is jél
érthetben; sot a fejtegetéseket tanulmanyozva
a recenzensben néhol az a benyomids alakult
ki, hbgy ezen informaicidk esetenként amigy is
inkabb a kilfoldiek szamira lennének érdeke-
seck. Szemléletes Attekintést kaphatunk az is-
kolai nyelvtanitas részleteirdl, a felsGoktatison
at a tolmacsképzésig a teljes vertikumrol, de
teret szentelnek az idegennyelv-tanirok to-
vabbképzésének (ez remélhetSleg nalunk is a



kozeljovében valik aktudlis  valésaggd), to-
vabba sz esik a nyelvtandrok szakmai egye-
stileteirdl.

A legrévidebb, otodik (E) fejezet a német-
orszagi idegennyelv-oktatas torténetérdl ad osz-
szefoglalé képet.

A kotet végén regiszter igyekezne megkony-
nyiteni az olvasé gyorsabb tajékozédasat, bar
ennek koncepcidja vitathaté. Az egyes cim-
szavak utin ugyanis nem az oldalszim, hanem
csupan a fejezetszAm szerepel, igy — tekintve,
hogy végeredményben joforman minden min-
dennel 6sszefiigg(het) ——, a legtobb cimszé kap-
\csan (mivel utanuk jocskdn sorakoznak a fe-
jezetszdmok) szinte végig kellene olvasni a
teljes (kis hijan 500 oldalas) mivet. Pl.: a
Grammatik utin nem kevesebb, mint 50 fe-
jezetre torténik utalas, de akdr olyan nem
éppen centrdlis fogalmakat keresve is, mint
mondjuk a’ Wirtschaft, 31 fejezetet kellene ac-
bongészniink. Helyes szerkesztési elvként érté-
kelhet6 viszont az, hogy a szakirodalom fel-
sorolasidra az illeté alpontok utdn keril sor,
igy az olvasé azonnal tudja, mely kérdésekhez
melyik publikdcidban talal kiegészité tudni-
valdkat. -

Osszegezve feltétleniil kiemelends, hogy a
kotet szerkesztdi tekintélyes feladatra vallal-
koztak, amelyet tiszteletre mélté6 szakmai szin-
vonalon valésitottak meg, tudoményos ismere-
tek, gyakorlati médszerek, eljardsok, nézetek,
szertedgazé tények és elGremutaté perspektivak
gazdag tdrhdzat nydjtva — mindezt rdada-
sul attekinthetd tagolassal, jol olvashaté nyel-
vezettel/stilussal kifejtve.

Tiibingen: Francke Verlag 1989 (= UTB fic
Wissenschaft: Grofle Reihe), 495 p.

DR. FOLDES CSABA

Szabo G. Mdria szerk.:

AZ EGESZ NAPOS NEVELES
TAPASZTALATAI

»Mikor tudunk mar végre tillépni azon a
megkézelitésen, hogy megfogalmazni egy prob-
Iémat, létrehozni egy munkacsoportot, rendez-
ni egy tandcskozdst és mintegy ,megoldasként’
megfogalmazni egy ajanlast?” — tesszilk fel
egyre gyakrabban magunknak a kérdést tanari
szobaban, nevelési értekezleten, szakmai meg-
beszélésen.

A tanicskozasok, konferencidk céljukat, ered-
ményességiiket, ,,gyakorlatkozeliségiiket” te-
kintve természetesen sokfélék lehetnek.

Recenzionkban egy minden bizonnyal érdek-
16désre szamot tarté ,rendhagyé tudomanyos
iilésre’” szeretnénk felhivni a figyelmet. Tesz-
sziik ezt annak kapcsan, hogy a kézelmultban
napvilagot latott egy kétnapos rendezvény ira-
50s anyaga: ,,Az egész napos nevelés tapaszta-
latai” cimmel.

A kotet szertkezete a plenaris, illetve a
szekcidiilések rendjét koveti. A bevezetd eld-
adasok a napkozis nevelés és a napkdzis gya-
korlati képzés elméleti kérdéseir taglalva tobb
oldaltél ravilagitanak a tandrképzés — az ok-
tatdsirdnyitds — ¢s a gyakorlat egymastol el-
valaszthatatlan 6sszefondédasira, kolcsonos egy-
masrautaltsagara. Olyanfajta megkozelités ez,
amirél egyetlen pedagégiai probléma -elemzése
esetén sem mondhatnank le!

" A figyelemfelkeltés igényével a plendris eld-
adasok cimét kozreadjuk: A hazai napkozis
nevelés és a 15 éves napkézis gyakorlati kép-
zés néhany jellemzéje; A 15 éves napkédzi ott-
honi nevelési gyakorlat tartalma a Juhdsz
Gyula Tandrképz6 Féiskolan; Tanéran kiviili
nevelés helyzete hazankban és néhany eurépai
orszagban; Az értelmileg vagy érzelmileg —
valamilyen oknal fogva — lassabban haladé
tanulok  fejlesztési programjirél; Rozsa Eva
munkajanak méltatasa. (11—52. old.)

A tandcskozds elsé szekciojanak — A nap-
kozis gyakorlati képzés tapasztalatai — az
volt a feladata, hogy elemezze a napkézi ott-
honi gyakorlat problémait, 6sszegezze értékeit,
és vizolja a tovabbi tennivalékat a képzés ha-
tékonysaga érdekében. (56—9. old.)

A, Velik egyiitt, értiik — 10j utak keresése
az egész napos nevelésben” cimi masodik
szekcioban elhangzott korreferatumok harom
blokkba csoportosithaték: a személyiségfejlesz-
tés fontossaga, a differencialt foglalkoztatas
szilkségessége és eredményei; a napkdzi ott-
honi tehetséggondozas lehetdségei; a napkézis
neveldmunka egy-egy terilletén szerzett tapasz-
talatok, kisérletek. (97—184. old.)

A harmadik szekciénak ,,A napkézis szak-
tandcsadok tapasztalatai és elvardsai a kor-
szerd tandrképzéstl” cimet adtdk a szervezok.
Az ict folyé munka soksziniiségét néhiny kot-
referatumi  témaval  szeretnénk  érzékeltetni:
meditacio a pedagégusképzés fejlesztésérol; a
szakfeliigyeli, a szaktanicsadéi és a szak-
vezet6i munka egyiittes 6réme; az igazgatd ird-
nyité tevékenysége a helyi egész napos read-
szetben; a napkozis munkakozosségek szetepe
a tovabbképzésben; a munkakozosségek ujsze-
i tartalmi tevékenysége. (187—237. old.)

A kozreadott irasok tobb mint félszaz szer-
z6 — gyakorlé pedagégus, szaktanicsadd, f6-
iskolai oktat6 és tudomanyos kutaté — egyiit-
tes erdfeszitésével készilt el, hogy a kodzel két
évtizede folyé kozds utkeresd kutaté-fejlesztd
gyakorlati pedagégiai munka eredméayeit osz-
szegezték. Ennck ellenére a koétet nem egy-
szerii ,,szamadas”, az eddigi eredmények szim-
bavétele ¢és kozreadasa, hanem ennél sokkal
tobb. '

Nevezetesen: orientdlja a pedagégiai kuta-
tokat abban, hogy figyelmiiket forditsdk az
egész napos nevelés tovabbi elméleti vizsga-
latara, a meglévé értékes tapasztalatok tudo-
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