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Drszagos Pedagégiai Konyvtar és Muizeum

Pedagdgiai kultiara, konyvtar*

Tisytelt Unnepi Ulés, Kedves Kollégdik!

Koszontom a 30. sziiletésnapjat innepld Mdédszertani Kézleményeket, a régi és a -
mai szerkeszt6bizottsagok jelen levd tagjait, a lapgazda fdiskola vezetdit. Koszonom
a felkérést, hiszen — a 25. évfordulé utan — most mar masodizben lehetek cselekvd
részese ezen csaladias megemlékezésnek.

Ot évvel ezel6tt vallhattam személyes kapcsolatunkrél: elsd, véletlenszerd talal-
kozasomrol — kezd6 tanarként — a folydirat elsé példanyaival, amelyek az egyete-
met végzett kdzépiskolai tandrnak nemcsak a felsé tagozatos munkadhoz nyujtottak
kézvetlen médszertani segitséget, hanem — a dombévari 12 évfolyamos iskola saja-
tos neveld hatdsat erdsitve — az altalanos iskolaban folyd alapozé munka iranti tisz-
teletre is tanitottak. Palyim késébbi szakaszdban pedig tizenét éven keresztiill volt
kozvetlen és hasznos segitOtarsam a lap és a Kozlemények kiskényvtara a minden-
napi munkaban a Somogy megyei pedagdégusok tovabbképzésének szervezésében, tar-
talmassa tételében.

Az eldadas kitlizott témaja a megkozelités kettSs lehetGségét kinalta szamomra.
Halas ,,6nképzékéri téma” lehetne a nevelésfilozofiai és a mivelddéstorténeti Gssze-
fiiggésekb6l kibonthaté tanulsig a pedagdgus miiveltségének és az iskola, a nevelés-
oktatids kultirijanak kolcséndsségérdl, a miivel6dés, a tanulds szakmai kényszerérdl,
s mindennek feltételeként a kényvtarak ,.felettébb sziikséges voltardl”, semmi massal
nem potolhatd szerepérél. En azonban pragmatikusabb megoldast valasztottam az
»itt és most” logikdja szerint: mai pedagdgiai kozallapotainkrdl, a pedagdgiai kultira
romlasarél és megujitisanak szikségességérél gondolkodom inkdbb, s innen szeretnék
eljutni — befejezésiil — a harmincéves Modszertani Kozlemények ez iranyu erdfeszi-
téseinek és eredményeinek tisztelgd méltatasaig.

* X ¥k

Mar eldljaréban le kell szdgezniink: az iskola kultdraja, a nevelés kultdraja, a
»pedagbgiai kultira” sem vonhatta ki magit a mindenféle szellemi tevékenység, a
kultira — minden deklaracié ellenére is bekévetkezett — Aaltaldnos leértékelddésé-
nek és korldtozasanak sulyos kovetkezményekkel jaré hatisa alél.

Szakmankat illetden — kordntsem a teljesség igényével — ennek a helyzetnek
harom Gsszetevdjére utalok.

Els6ként a kedvezétlen és szerencsétlen materidlis tényez6kre: a pedagégusok
életviszonyainak, élet- és munkakériilményeinek tartos romldsira és tiithetetlen alla-
potara. Bs itt nemcsak a pedagégusmunka — mint mindennemii szellemi tevékeny-
ség — leértékelésére, alulfizetettségére gondolok, amelyek fokozatosan kizartik, vagy
csak nagy egyéni eréfeszitések és 4aldozatok 4ran tették lehetévé a mdvelGdés, a
szakmai 6nképzés eszkozeinek birtokba vételét. (Akir sajat hazi kényvtaram torténe-
tével példalézhatok: csonka, hidnyos vagy éppen hidnyzd kézikényv- és lexikon-

* A Moédszertani Kézlemények megjelenésének 30. évforduléja alkalmabél tartott iinnepi
ilésen elhangzott elGadéas alapjin. )
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sorozatokkal dokumentilhatnam, mas kdnyvekeSl nem is beszélve, egy — taldn nem
is egészen tipikus — magyar pedagéguscsaldd magintorténelmét, gyermekeinek szii-
letését, betegségeket, lakasvasarlast és koltozkédést. Bizanyara ezekbdl a latleletekbd!
is megrajzolhaté lenne a pedagégustirsadalmunk . mivel3déstorténete.) Legalabt
ennyire silyos és meghatirozé azonban az iskoldnak mint munkahelynek a hianyos,
naprol napra romlé felszereltsége, a munkafeltételek és munkaeszk6zok kronikus hia-

nya. A tantermeké és — olykor, bar egyre jellemzébben — a krétaé is, de hogy
témanknil maradjunk, a konyveké, a folyéditatoké, az iskolai kényvtaraké. Az elmilt
évek iskolai koényvtdri statisztikdi drimai mddon igazoljadk — a szabdlyt erdsits

szép kivételek ellenére is —, hogy az elszegényedd, létminimum ald kerild iskola, az
iskola fenntartéja a konnyebb ellenallas felé kényszeril mozdulni, ha valasztania
kell a dragulé energia és az egyre dragabb konyv kozétt.

A gazdasigi pragmatizmus kényszerpalydi mégdtt azonban vildgosan kell 14t-
nunk egy kultiraellenes és értelmiségellenes tirsadalomfelfogis és politikai gyakorlat
hol tébbé, hol kevésbé leplezett szandékait. Ennek a ,,miivelédéspolitikdnak” a meg-
jelenése volt az iskolak tartalmi munkajanak, a pedagégiai tevékenységrendszernek a
tantervekben, tankényvekben és taneszktzokben is testet 6ltd tulszabalyozdsa és esz-
koztelenitése. A pedagdgiai divatokban testet 61t6 metodikai diktatira, az egyoldala
ismeretkdzvetités, a verbalizmus, a krétapedagigia térhéditisa és eluralkodisa szik-
ségképpen jelentette a ,pedagégiai kultira” luxussd vAaldsit. A végrehajtishoz, a
megvaldsitishoz nem sajat arculati, szuverén tanitékra és tanarokra, hanem szellemi
segédmunkasokra, sét, betanitott munkasokra volt és van sziikség.

Ezen a ponton keriilt csapdaba pedagogusképzésiink is, és valt — elfelejtett és
eltékozolt hagyomanyok és heroikus egyéni és intézményi erdfeszitések ellenére is —
a pedagbgustirsadalom devalvildsinak, szellemi lefokozasdnak sajndlatos eszkézévé
— altalanos és specialis tekintetben egyarint. Nem iinneprontis és nem elfogultsig,
hogy a szamba vehet6 menté és magyarazé koriilményekrsl most nem beszélek, hi-
szen tudjuk, minden ut jo szandékkal lehet kikévezve. A magyar pedagégusképzés
azonban nem értelmiségi képzés, és ugyancsak bdségesen hagy kivannivaldkat szak-
mai vonatkozasban, elméleti és gyakorlati szempontbdl egyarant. Mind koziil egyet
emelek ki témankra utalva: az 6nallé tdjékozédas és ismeretszerzés készségének és
képességének és az ehhez kapcsolodd szakirodalmi, konyvtarhasznalati ismereteknek
a szandékos és tendencidzus visszaszoritasit az egyetemi-féiskolai (vagy féiskolaiva
kinevezett) tanar- és tanitoképzés rendszerében. Mi ez, ha nem (szellemi) segédmun-
kasok, betanitott munkasok képzése?

A hazankban lezajlott valtozasok nyoman elvileg uj helyzet allott el6. A centra-
lisztikus, birokratikus taniligyirinyitds visszaszoritasa, az iskolalétesités és -fenntartas
tekintetében, az iskolarendszer szerkezetében és tartalmaban bekévetkezd valtozasok,
a szakmai 6nallosag elharithatatlan kényszere — a feltételek remélheté gazdagodasa-
tél kisérve és tdmogatva — sokszini, tartalmas és valdsigos pedagdgiai kultira ki-
bontakozasat eredményezheti. Ezt segitheti az iskoldk tevékenységét kisérs tirsadal-
mi kontroll is, igényes kovetelményeket tamasztva a taniték, tandrok és a neveldi
kozdsségek munkaja irdnt. :

Ez sziikségképpen kikényszeritheti a felkészités — a képzés és a képzéshez szo-
rosabban kapcsolédé utd- és tovabbképzés — radikélis megujulasat. A képzés eddigi
logikajatol — céljatél, tartalmatél és metodikajatél egyarant — eltérd modon nyil-
vanvaldan vj, mas ismeretek, készségek, képességek, szokasok, beallitddasok és maga-
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tartasi, cselekvési médok kapnak nagyobb nyomatékot: az 6nillésag, a kreativitas, az
adaptacié és az innovacio képessége és — nem utolsésorban — a permanens tanu-
las, azaz a folytonos érdeklédésen alapulé onallé tijékozodas és ismeretszerzés igé-
nye és képessége, az onfejlesztés igénye és képessége. Ebben az dsszefiiggésben min-
den bizonnyal felértékelédik a biztos mesterségbeli tudas, 4 nevelés és oktatds ha-
gyomanyosbél és modernbdl 6tvoz6dé ,,technolégia”, a mddszertani kultira is.

Uj helyzetet teremthet az iskolai tevékenység uj tipusi befolyisolasa, a nemzeti
vagy orszagos alaptantervre épilé egységes kovetelmény- és vizsgarendszer fokozatos
kialakitasa és bevezetése. A megnivekedett pedagdgiai jatéktér az egyéni és az isko-
lai 6nallésagot és a szuverenitist nemcsak ohajtott célként, hanem szakmai alapkéve-
telményként 4llitja elénk. Mas megvilagitdsba keriilhet a képzettség és a képzetlen-
ség, a szakmai alkalmassig és alkalmatlansig kérdése. Mindaz, amit a pedagogus
kultdrajanak és pedagdgiai kultiranak tekinthetiink.

Ez az iskolai gyakorlat viszont elképzelhetetlen a taniték és tandrok munkajat
kozvetleniil vagy kozvetve befolyisold, segité szolgaltatasok atgondolt és fejlett rend-
szere nélkil. S ezek kozott a megujuld képzés és tovabbképzés, a pedagégiai progra-
mok, eszkozék és oktatécsomagok modern technikai eszkézeinkhez rendelt gazdag va-
lasztéka mellett valtozatlanul nagy szerepiik lesz, lehet a tdjékozédas és ismeretszer-
zés killonféle eszkozeinek. A hagyomanyosaknak is természetesen, a koényvnek és a
folybiratnak, de az 1j informaciohordozdknak és informacidkozvetitéknek is. Kulcs-
kérdés — és ezt most intézményem, az Orszagos Pedagogiai Kényvtar és Muzeum
»szineiben” mondom —, hogyan tudjuk meglévs értékeinket és lehet8ségeinket olyan
egységes, atfogs és konnyen kezelhet rendszerré szervezni, ami az iskolai munkéra
vonatkoz6, a miivelt pedagbgus tevékedységéhez nélkilozhetetlen szakmai informacio-
kat a mindennapi munka eszkozeként teszi elérhet6vé a gyakorlé pedagdgus, a peda-
gogiai vezetd, a kutatd és a ,,nevelSk nevelbi” szamara egyardnt. Ezt itt Szegeden és
most, napjainkban kiilénosen idészerdnek és fontosnak tartom megemliteni, hiszen az
itt mar mikodd és jovében szervezhetd pedagdgiai intézmények (az egyetem, a f6-
iskola, a megyei pedagdgiai intézet és a hozzdjuk kapcsolddo fejlesztési tervek nyo-
man létrehozhaté régi-Gj integraciok, példaul a tanarképzés és -tovabbképzés szak-
embereinek kiképzésére és posztgradudlis képzésére), valamint az OPKM koézétti
egyiittm(ikodés, amirsl az elmult hetekben mar tapogatézé beszélgetések folytak,
nemcsak egy dél-magyarorszigi pedagogiai informaciés kozpont kiépiilését eredmé-
nyezheti, hanem lendiiletet adhat a hazai kézoktatdsi-pedagdgiai informicids rendszer
akadoz6é munkilataihoz — a nemzetkdzi oktatdsi szervezetek informAcids rendszerei-
hez kapcsolva hazankat. Azt is mondhatndm: nemzetkozi, eurdpai tavlatokat — és
persze tapasztalatokat, tanulsagokat is — kinalvan a pedagdgiai kultirianak Magyar-

orszagon.
* % %k

Nem keriilhetem meg, hogy — végezetill — ne széljak folydiratunkrél, a Mébd-
szertani Koézleményekrésl, amelynek jubileuma adta az iirligyet és az alkalmat az el-
hangzottakhoz. A lap szerepét, jelentGségét a hazai pedagdgiai kultiraban avatott
szakemberek — mindenekel6tt és legalaposabban Simon Gyula — elemezték az el-
mult évtizedekben, és ezt teszi ma az egyik legilletékesebb, Dobcsanyi Ferenc is.
Eppen ezért csupin néhany tézisszer megallapitisra szoritkozom, kiemelve az alta-
lam fontosnak itélt torekvéseket és eredményeket.

A Moddszertani Koézlemények az indulastdl kezdve — és ezt a céljat djra és djra
hangstlyozva (l. pl. az 1961-es és az 1967-es szerkeszt8ségi ,,ars pedagégica’-kat!)
tudatosan torekedett a magyar kozoktatds és a magyar pedagbgusképzés kozott évti-
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zedek 6ta egyre tAguld szakadék athidalasira. Az egymisra utaltsig és a kolcsonds-
ség elbnyeit keresve és felmutatva harcolt ennek a skizoid allapotnak az enyhitéséért.

A Modszertani Kozlemények tudatosan alakitotta ki és kovetkezetesen Grizte meg
mindmaig moédszertani irdnyultsdgdt, gyégyitva, kezelve ezzel a magyar iskolaiigy
egyik legbetegebb, legneuralgikusabb pontjat. A Cselekvés Iskolajaig visszanyild sze-
gedi hagyomanyok, a szerzdkben és szerkesztékben is megvaldosult jogfolytonossag
mellett a mindenkori szerkeszték valésagismerete és problémaérzékenysége is meg-
nyilvanult ebben. S tették és teszik mindezt ugy, hogy nem valt sziik latokord prak-
ticizmussa, hiszen egyiitt jelentkezett a jozan emélet, a tarstudomanyok, féleg a pszi-
cholégia és a neveléstorténeti hagyomanyok iranti tdg horizontu érdeklGdéssel.

A Moédszertani Kozlemények tudatos ekszkalacioval egyre tagulé korékben fog-
ta 4t az egész magyar oktatisiigyet. A szegedi tanarképzé fOiskola és a tanitdképzé
kézos lapjabél, a képzd és a gyakorld iskola hazi organumabdl, amint ezt a szerkesz-
tébizottsagok torténete, névsorai is igazoljak, a dél-magyarorszagi régié, majd az or-
" szag elismert, olvasott szakmai folyodirativa valt. A tanité- és tanarképzd féiskolak
tevéleges kozremikédése pedig a hazai pedagégusképzés szakmai miihelyévé is avatta
a lapot.

A Moddszertani Kozlemények elvitathatatlan érdeme, hogy az altalanos iskolat
— genezise és vitathatatlan anakronisztikus vonasai ellenére — egységes alapozé is-
kolédnak fogta fel, integrativ elemeit kereste és erfsitette, mikdzben gazdag municiét
kinalt egy tartalmaban és kereteiben is differencialédo iskolai tevékenységhez.

A Modszertani Kozlemények kezdettdl a magyar iskolaiigy megujitdsanak lehe-
téségeit kereste és azt tamogatta, Olykor talin tilsagosan is a kozoktatdsi reformok-
hoz kototten, s igy hol t6bbé, mint az 1960-as, hol kevésbé sikeresen, mint az 1970-
es években. Bar a kudarcok inkabb a reformok természetébdl kévetkeztek, s az ered-
mény, az alkalmazhaté, a hasznalhatd, a tovabblépést jelentd elemek keresése és
gyakorlatias felmutatasa, feledteti azokat.

A kovetkezé évekre, évtizedekre ennek a hasznos munkinak az eredményes
folytatasat kivanom, az allandé munkas jelenlétet a magyar pedagégiai kultiira meg-
vjitdsaban, fejlesztésében.

DR. FOLDES CSABA
Szeged

Nyelvoktatas, nyelvtanarképzés
(Nyugat-) Eurépaban*

0. Az curépai orszagok nyelvtanulasi, ill. -tuddsi szokasaival, szinvonaldval
kapcsolatban a hazai laikus kozvéleményben, de részben a nyelvpedagégusok kérében
is, bizonyos tulzottan leegyszer(isitett, mintegy 6nmagunkat vigasztalé vélemények,
elsitéletek terjedtek el. Egyrészt elismeréssel szélunk egyes kisebb allamok polgirai-
nak poliglott miveltségérél (pl. a Skandiniv- és a Benelux-illamok viszonylataban),
ahol angolul — de gyakran németiil is, esetleg francidul — jéforman mindenki be-
szél. Mastészt nem felejtjiik el ekdzben megemliteni, hogy az un. ,,vilignyelveket”
beszéls népek viszont nem sok energiat aldoznak az idegennyelv-tanulasra, hanem a
kiilfoldiektsl varjak el, hogy az & anyanyelviiket elsajatitsak.

* A Tandrok XX. Nyari Akadémidjan, a Juhisz Gyula Tanarképzé Foxskolan, 1990. jdnius
25-én elhangzott elGadas 4tdolgozott valtozata.
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