metiil tudom) a ,,Mehrkanalton”-technikdval, ez utdbbi azt jelenti, hogy a televizié-
késziiléken egy specidlis gomb benyomasaval beallithatjuk: az eredeti nyelven vagy
szinkronizalva kivanjuk nézni a filmet. Célszerdi forszirozni, segiteni a hatarvidékeken
€16k hatékonyabb. kapcsolattartasat, az ifjusagi és didkcsere minden formijat, az
egyetemistak/fGiskolasok kilfldi tanulminyait valamennyi szakon. Ugyszintén lét-
fontossagi a szakmai-tudomanyos informéciék dramldsa a nemzetkézi egyiittmikédés
barmely dimenziéjaban: kozés kutatasok, kilféldi Osztondijak, vendégoktatéi meg-
hivasok vagy konferenciik.

Osztonozni, serkenteni kell az alkalmazott nyelvészeti, a szakmédszertani kuta-
tasokat, valamint a nyelvoktatis gyakorlatat elérevivé barmilyen kezdeményezést, hi-
szen — mint egy preciz német kolléga kiszdmolta —, a jelenlegi helyzetben egy atla-
gos NSZK-beli tanulécsoportban egy tanuléra egy évben (!) mindéssze 20 perc jutl

Hazai viszonyaink, tavlataink felvazoldsara itt nincs méd, még pirhuzamokat
sem vonhatunk a fentebb leirtakkal, csak remélhetjitk, hogy az altalinos megGjulés, a
»tendszervaltds” az idegennyelv-oktatdsban is mihamarabb érezteti hatasat.
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DR. KLEIN SANDOR
Pécs

Logikai jaték minden korosztalynak

A ,DIENES-JELENSEG”

. Dienes Zoltinrél minden taniténak és matematikatanirnak illik tudnia, hogy
egyike volt azoknak, akik az 50-es évek elején vilagszerte gybkeresen meg akartik
valtoztatni az iskolai matematikatanuldst, és dtjara inditottdk a késébb sok 4gra sza-
kadt ,,4) matematika” (értsd: ,ujfajta matematikatanitis”) mozgalmat. Ennek a moz-
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galomnak az egyik legjobb (mert leginkabb kiegyensilyozott) valtozata volt a ha-
zdnkban Varga Tamis vezetésével kidolgozott ,komplex matematikatanitdsi méod-
szer”’, melynek szdmos elénye, sajnos, a tul gyors, centralizélt orszagos elterjesztés
sotan lassanként teljesen eltiint.

Dienes hatisa ma mar csak itt-ott érzédik altaldnos iskolai matematikatanita-
sunkban, noha a logikai készlet és a Dienes-kockak eljutnak a legtébb tanulShoz
(vagy legalabbis a legtébb iskolaba), s az 1973-ban megjelent ,Epitsik fel a mate-
matikat!” cimd kényve sem ismeretlen sok tandr el6tt. Dienes tanitisinak lényege
ugyanis nem az egyik vagy mdsik jatékaban rejlik, hanem olyan alapelvek alkalma-
zasaban, mint a ,,mély vizbe dobas” (a fokozatossag helyett gyakran érdemesebb a
komplexebb struktirak elsajatitasaval kezdeni), a struktirdk sokféle megtestesitésének
szitkségessége (azaz, ha mindig csak azzal a bizonyos ,logikai készlet”-tel taldlkozik
a tanuld, akkor lehet, hogy csak a kis piros négyzetr6l és a nagy kék hiromszdgrsl
jegyez meg valamit, de a mégdtte meghtizddé matematikai struktirdhoz nem jut ko-
zelebb), a kooperativ kiscsoportos munka stb.

Matematikai gondolkodasra napjainkban sokkal inkabb sziikség van, mint ko-
rabban. Ezt a gondolkodast azonban nem lehet rierbltetni sem a gyerekekre, sem a
tanarokra. Dienes Zoltin azt mutatja meg, hogyan lehet élvezettel lényeges matema-
tikai fogalmakat megalapozni. Ezért az elmult években erdfeszitéseket tettiink arra,
hogy Dienes Zoltan eszméi ujra hazatalaljanak. A Televideo ,,.Dienes professzor jaté-
kai” cimmel forgalomba hozott egy képmagnetofon-kazettat, ugyanilyen cimen a M-
syaki Konyvkiadd konyvet jelentetett meg, és megkezdtiik Dienes Zoltin jatékos tan-
eszkozeinek gyartasat is.*

Ezittal az elséként elkésziilt ,,KI JUT A VARBA?” cimii jatékot ismertetjiik.

A JATEK
A jaték 9 utrészletet (6-félét, 3 wtrészletbsl 2—2 darabot) tartalmaz, melyekbél
hosszabb-rovidebb utakat lehet 6sszeallitani. v

1. A START-atrészletet mindig a jobb szélre kell rakni: itt kezdik utjukat a
VANDORok (lasd késébb).

* A LKi jut a virba” cimd jaték a kovetkezG cimen rendelhetd meg: MURUS Alkoté-
kozosség, Budapest, 1026 Viragirok utca 6/B. Ara: 200 Ft/db.

A misodiknak elkésziilt ,,Harom az igazsig” cimid jaték a kévetkezd cimen rendelhetd meg:
QUALICOOP GMK, Budapest, 1028 Noémi utca 26/B.
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2. A LE utrészletnél a felsé ut dgazik el,

«— O /—

3. a FEL utrészletnél az also,

4. mig a CSERE-utrészletnél mindketts.

\Y
AN

5. A VALTO mindenkit, aki a felsé uton volt, alulra visz, és mindenkit, aki az
alsé uton volt, feliilre.
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6. A CELon felil van a VAR, alul az ERDO. Ezt az ttrészletet utolséként
mindig a bal oldalra kell tenni.

8 VANDOR megy végig ezen az utvonalon: kis kék fiu, kis kék lany, nagy kék
fia, nagy kék lany, kis piros fig, kis piros lany, nagy piros fil, nagy piros lany.

8 CELVANDOR — ugyanolyanok, mint a VANDORok, csak sziirke keretben
vannak — az ERDOBE vagy a VARBA rakva jelezheti, hogy melyik VANDOR
hova fog eljutni.

A fi”, a Llany”, a ,kicsi”, a ,nagy”, a ,piros” és a ,kék” tulajdonsigokat
jelzé korongok szolgalnak UTJELZOként.

Nincs sziikség arra, hogy itt részletesen ismertessiik, milyen jatékokat lehet jat-
szani ezzel az eszkdzzel, csupan jelezziik, hogy a Dienes-jatékok tdbbségéhez hasonls-
an itt is érdemes eldszoér a szabdlyok megtanulasat eldsegits gyakorlé jatékokat jat-
szani.

Ilyen egyszer(i, a 6—8 évesek altal is élvezhets jaték példaul a kovetkezs: ,,Csi-
nalj egy utat, és rakj ra utjelzéket! Rakd a 8§ CELVANDOR mindegyikét vagy a
VARra, vagy az ERDOre, aszerint, hogy szerinted hova fognak jutni! Menj végig
mind a 8 VANDORral az aton, és ellendrizd, hogy tényleg oda jutott-e mindenki,
ahova gondoltad!”

E jaték soran a gyerekek rdjobetnek arra, hogy célszerii, ha egy elagazasnal az
egyik agra a PIROS utjelz6t teszik, a masik 4agra a KEK utjelzét teszik, mert ha
példaul a KEK helyett a FIU jelét hasznaljak, akkor a kék linyok nem jutnak el
sehova. Ebbdl a célszeriiségbdl késébb megdllapodis, illetve szabdly szilethet, amit
azutan a tovabbi jatékok sordn mar be kell tartani. Természetesen mindezt meg le-
het spérolni azzal, hogy egyszeriien kijelentjitk: ,,Ez a szabaly!” — igy azonban meg- -
fosztjuk a gyerckeket attdl, hogy megtapasztaljdk egy ésszer szabaly sziiletésének fo-
lyamatat.

Tovabbi érdekes ,felfedezésre” nytjthat lehetéséget a CSERE-utrészlet. Ha
ugyanis az elébbi szabalyban megallapodunk, akkor egyetlen utjelzd lerakdsa mar
meghatarozza a masik két utjelzt.

A gyerekek nagyon kedvelik azt a feladatot, amikor csak azt kell meghatirozni
(példaul kockadobassal), hogy hinyan jussanak a VARba, és olyan ttvonalat kell ké-
sziteni, amelyen pontosan annyian érkeznek oda.

Ennek a feladatnak az az eldnye, hogy sok megoldasa van, s a gyerekek Onkén-
teleniil is Osszehasonlitgatjdk az azonos eredményre vezetd utakat, s igy rajéhetnek
bizonyos egyszeriisitési szabalyokra.

A VALTO ftrészletre tulajdonképpen nincs szitkség: minden feladat, ami meg-
oldhats a VALTOval, megoldhaté anélkil is. A VALTO célja részben eppen az,
hogy lebetévé tegye ezt a felismerést.

Talan némi kitéréként érdemes itt idézni egy amerikai felmérést, melynek soran
az iskoldban a kovetkez6 feladatot adtdk 2. osztilyos gyerekeknek: ,,Egy hajon 26
tehenet és 8 bikat szallitanak. Hany éves a hajéskapitiny?” A gyerekek tobbsége
»megoldotta” a feladatot, egy résziikk 34 évesnek, mis részitk 18 évesnek tartva a ka-
pitanyt, mert a ,rutin’ iskolai szamtanfeladatokbdl azt a kovetkeztetést vontdk le,
hogy ha egy feladatban szerepel két szam, azokat vagy dssze kell adni, vagy ki kell
Gket vonni egymasbal.

Emellett a VALTO mas felismerésekre is vezetheti a jatékosokat. Példaul: Ha a
CEL elé helyezziikk, akkor természetesen mindenkit, aki kilonben a VARba jutott
volna, az ERDObe juttatunk, és forditva. De mit kellene tennink az eldtte 1évé at-
részletekkel, wtjelzékkel, hogy mégiscsak ugyanazok maradjanak a VARban és az
ERDOben, mint annakelétte? Sok prébalkozasra, gondolkoddsra van sziikség, mig a
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gyerekek rdjonnek, hogy tikrozni kell az Gtvonalat. Nem art, ha a tanidr fudja ezt,
de mi sem lenne kairosabb, mintha megtanitani (megmondani) — hiszen igy is egy
lehetdségtdl fosztana meg a tanuldkat.

Az ,igazi” jaték azonban csak ezutin kévetkezik, mintegy az eddigiek forditott-
ja: ,,Rakd a célvandorok egy részét a VARba, a tobbicket pedig az erdébe. Allits
dssze olyan dtvonalat — a lehetd legkevesebb uttészletb6l —, amelyen a vandorok
az igy kijel6lt helyiikre jutnak!”

A jaték egyik szépsége, hogy a feladatok nehézsége nagyon kiilénbozs. Kellb
el6készités utdn akar nagycsoportos 6vodasokkal is jatszhaté az a feladat, hogy ,,csi-
nalj olyan utat, amelyen minden piros ruhds gyerek a VARba jut és minden kék ru-
hias az ERDObe”. A 6—8 évesek elébb-utébb megbirkéznak a ,kis piros liny” vagy
a ,kis piros lany és a kis kék lany” (jusson a VARba) tipusu feladatokkal.
A (CELon kiviil) 4—5 utrészletet igénylé feladatok azonban a kézépiskolasok sza-
mara is kihivast jelentenek.

Az igazan éleseszii, matematikai érdekl6désii tanuldk szamara a kérdések kérdé-
se ebben a jatékban az, hogy vajon minden feladat megoldhaté-e ezekkel a szaba-
lyokkal, ha igen, hogyan, és ha nem, akkor miért? A valasz az, hogy minden parat-
lan szamu CELVANDORt a VARba (és igy természetszerlileg az ERDObe is) var6
feladat (a CELt nem szamitva) legfeljebb 5 utrészletbél megoldhaté, és a paros sza-
mi ,céltargy”’-at tartalmazé feladatok nagy része is megoldhaté ennyi lépéssel. Van
azonban néhany kivétel (melyeket a jaték instrukciéja is megemlit).

Az esetek elemzése, a sejtések bizonyitisa a legjobbak feladata lehet.

BEFEJEZESUL

Szandékosan nem széltunk a ,,jaték matematikai tartalmardl”, remélve, hogy az
olvaso idékézben rajon, hogy a START és a CEL kozotti utrészletek bizonyos logi-
kai miiveletek — a diszjunkcid, a konjunkci6, a logikai ekvivalencia és a negicié —
megjelenitésére szolgilnak, és igy esetleg érdemes a megfeleld halmazmiiveleteken
alapulé jatékokkal bevezetni, illetve a késébbi években a feladatokat formalis jeldlé-
sekkel is lejegyezni.

A ,KI JUT A VARBA?” ugyanis 6nmagaban is értékes és hasznos taneszkoz.

Uj-Guineatél Olaszorszagig a vildg sok részén bebizonyosodott mar, hogy a
logikai halok hasznalata sok 6romet és érdeklédést lophat be a matematikadrakra.

Ez a jaték — tapasztalatok szerint — kivaléan alkalmas egyéni munkara, koo-
perativ kiscsoportos munkara és versenyszerii tevékenységre is. Tudatosan valtogatva
e tevékenységformakat, akar a kooperativ munka elsajatitisanak egyik eszkézeként is
hasznalhato.

Reméljiik, hogy minél tobb iskolaba, minél tobb gyerek kezébe eljut Magyarosr-
szagon is.
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