VIDANE DR. NAGY EMESE
Debrecen

Gyermekvédelemrol
a pedagogusok korében végzett vizsgalat nyoman

A hazai — elsdsorban szociolégiai — szakirodalomban a killonbdz8 mélységii
vizsgalatok, prognézisok nyilvanvaléva teszik, hogy az egyre nagyobb rétegeket érintd
szocialis problémak feloldasa csak megujitott szocidlpolitikdval lehetséges. A munka-
nélkiiliség ténye, az életszinvonal csokkenése, az életméd torz aranyai, a gyermekne-
velés hidnya, a deviancia stb. gyakran halmozott jelenségei az egyes csalddok életé-
ben egyedi, de ésszességében tarsadalmi tiinet. A szocialis problémak sajatos mddon,
legszembetiin3bb kévetkezményeivel éppen a kozoktatds szintjén jelennek meg. Ezért
az iskolakban ki kell alakitani azokat a tevékenységeket, intézkedési és egyiittmiks-
dési formakat, melyekkel cs6kkentheték, kompenzalhaték, megsziintethet6k a gyerme-
ket fejlddésében gatlé koriilmények és annak kdvetkezményei.

E felmérés arca kereste a valaszt, hogy a fels6foku képzés tartalma, valamint a
tovabbképzés és 6nképzés formai mennyiben segitik a pedagégusokat abban, hogy a
tiinetek mogott felismerjék a kivalté okokat, s kivalasszak a gyermek szamara felte-
hetéen legoptimalisabb intézkedési formakat, nevelési eljirasokat.

Az adatgylijtés két debreceni (lakotelepi, illetve belvarosi) és egy vidéki (Be-
rettyojfalu) iskolaban tortént. A kikilldott 75 kérd6ivbsl 60 érkezett vissza. Ime a
kérdéiv:

1. Neme: ; iskolai végzettsége: egyetem, fdiskola
2. Hany éve tanit? .
3. Iskolai fuokcidi: igazgatd, ig.-h., oszt.-f6nok, gyermekvédelmi megbizott.
4. Van-e gyermekvédelmi feladata az iskoldban? Igen Nem
Sorolja fell :
5. Tanulmdnyai sordn részesilt-e gyermek- és ifjusigvédelmi feladatokra vale felkészitésben?
Igen Nem Nem emlékszem

6. Milyen tantargyak keretében foglalkoztak a gyerm.- és ifj.-védelem pedagdgiai kérdéseivel?
7. Elegenddnek tartja ezeket az ismereteket gyak. munkajihoz?

8. Milyen lehetségei vannak a gyerm.- és ifj.-védelmi munkara valé felkészitésben? Onképzés,
tovabbképzés, eldadis ...

9. Sorolja fel, milyen intézményekkel, hatésigokkal keriilt kapcsolatba gyermekvédelmi munkaja
soran!

10. Leggyakrabban milyen, a gyermekvédelem kérébe vonhatéd problémékat kell megoldania?
11. Véleménye szerint, napjainkban mik a hatrinyos helyzet okai?
12. Véleménye szerint, mik a veszélyeztetettség legfbb okai?

13. Sorolja fel, milyen lehetGségei vannak a hétranyos és veszélyeztetett gyerekek iskolai nevelé-
sére, kompenzalasaral

14, Milyen terilleten var segitséget a pedagégiai-gyermekevédelmi munkdja eredményessége érde-
kében?

15. Megfeleldnek tartja az iskola és a csaldd  egyiittmikodésée?

A 15 kérdésbél allé kérdbiv adatai négy témakérben keriiltek feldolgozisra.

1. A valaszad6 pedagdgusokra vonatkozé adatok (nem, iskolai végzettség, tani-
tasi évek szAdma, iskolai funkcié, gyermekvédelmi feladat). (1., 2., 3., 4. kérdés)

2. A fels6foku képzés és egyéb formak (tovabbképzés, 6nképzés) gyermekvédel-
mi munkara irdnyulé felkészitésének mindsitése. (5., 6., 7., 8. kérdés)
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3. A gyermekvédelmi problémak megitélése, fogalmi ismeretek. (10., 11., 12,
kérdés)

4. A gyermekvédelmi munka egyiittmikédési formai, iskolai lehetdségei. (9., 13.,
14., 15. kérdés)

1. A valaszadék (60 f6, ebbdl 7 férfi, 53 nd) legmagasabb iskolai végzettség
szerinti megoszlasa: 54,3%, tanitoképzs, 29,19 tanarképz6, 8,3% egyetem, 8,3%; ko-
zépiskola. Az utébbi csoportba tartozék pedagdgiai asszisztensként, illetve kozmive-
18dési felelgsként vesznek részt az iskolai munkaban.

A palyan eltoltdtt évek alapjn nagy a szorédas. Legmagasabb a kozépkoruak
aranya (37,5%), 6k azok akik 10—20 éve tanitanak, legalacsonyabb az 6t évnél ke-
vesebb (8,3%), és a harmincot évnél tobb (4,3%) munkaviszonnyal rendelkezSknél.
A vizsgalt iskolakban a végzettség és a palyan toltott évek megoszlasi ardnya hasonld.

A megkérdezettek iskolai funkci6i: igazgatd, ig.-helyettes 8,3%, osztalyfénok-
osztalytanité 54,1%, gyermekvédelmi megbizott 14,5%,, munkakoézdsség-vezets 20,8%,
napkézis nevelé 12,5%, egyéb (iskolapszichologus, ped.-asszisztens, palyavalasztasi f.
kozm. munkatars) 14,5%,. Az iskolai funkciokbél kovetkezne, hogy a vilaszaddk va-
lamilyen szintii gyermekvédelmi feladatot is felvallalnak. Ennek ellenére, 41,6%-uk
ugy nyilatkozott, hogy nincs gyermekvédelmi feladata. A vidéki iskola pedagdgusai-
nak 50%p-0s aranya killondsen magas, még akkor is, ha feltehetden a telepiilés felté-
telei kedvezdbbek, s igy az iskolaban még nem taldlkoznak olyan ardnyban a veszé-
lyeztetettség tényével, mint a sajatos kérnyezetii belviros vagy lakételep. A gyermek-
védelmi feladatok felsoroldsa tdl 4ltaldnos, gyakran a funkcidkra hivatkoznak a fel-
adatok helyett. Szazalékos aranyukat tekintve igen alacsony a konkrét tartalmi mun-
kit jelols feladat, pl. a csaladlatogatas 14,5%,, kérnyezettanulmany készitése 8,3%,
sziil6kkel foglalkozas 16,6%, differencialt nevelés 4,1%.

2. A képzés soran tanult tantirgyak keretében folyd gyermekvédelmi oktatas
megitélése lehangolé. 64,5%, szerint nem volt ilyen témafeldolgozas, 14,5% nem em-
lékszik r4, s minddssze 29,19, allitja, hogy ilyen jellegii képzéssel is talalkozott.
A féiskolak és egyetemek tantirgyi rendszerében a gyermekvédelem mint 6nallo tan-
targy, csak bizonyos képzési formakban (pl. pedagédgiai szak, szakkollégium, special-
kollégium) iddszakonként jelent meg. A valaszok nyilvanvaléan tiikrozik a képzésben
részt vett id6szak tantervi elvArasait. A problémak felismerésére vonatkozd legfonto-
sabb ismeretek a neveléstudominy tantirgyainak kérében keriilt feldolgozasra, adott
id8szakban, eltéré hangsillyal. Ezek kozil a pedagégiat (35,5%), a pszicholdgist
(22,9%) és a gyermekvédelmi tantargyat (6,2%) emlitik meg a kérdezettek. A gyer-
mekvédelmi feladatokra vald felkészités megitélése az elézéekbdl kovetkezik, 50%
nem tartja elegendének, 31,2%, hidnyosnak, 18,7% elavultnak mindsiti.

A gyermekvédelmi feladatok ellatisihoz sziikséges korszerii ismeretek potldsa
éppen a képzés hidnyossagai miatt kikerilhetetlen. Ennek érdekében szervezett
képzési formak kozil a legaltalanosabb a nevelési értekezlet (66,6%). Az iskolak
felismerve helyi problémaikat, kiemelt feladatként kezelik e kérdést. Ugyanakkor a
nevelési értekezletek jellegiiknél fogva, csak a problémakra iranyithatjak a figyelmet,
segithetnek az eligazodasban, de az elmélyiilt ismeretkézlést nem vallalhatjak fel.
A gyermekvédelmi munkaban valé eligazodist segiti a tapasztalatcsere (70%), amely
mind a két telepulés feltételeibdl addddan igen széles. A megkérdezettek 77%p-a az
Onképzési format tartja a legeredményesebbnek, hiszen a szervezett tovabbképzések-
ben a pedagdgusok egy rétege vesz részt. '

3. A gyermekvédelem korében vald tdjékozottsagot, az adott osztily megoldasra
varé gyermekvédelmi problémainak szambavételével, a hatrinyos helyzet és veszé-
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lyeztetettség okainak felsorolasiaval és az intézmények kozotti kapcsolattartis miiko-
désének értékelésével kozelitettilk meg.

A megoldasra varé problémak kozott elkiilonithetok a kivaltd okok és az intéz-
kedési formak. A kivalté okok korébe a sziilék devians magatartasat (16,6%), a szii-
16k elhaldlozasat, ill. betegségét (8,3%) és az anyagiakat (6,2%) soroltdk. A devi-
ans magatartds, a kapcsolatok bizonytalansaga, az egészségi allapot és a novekvd
anyagi gondok, a gyermek gondozottsigaban, a tevékenységhez, a kozdsséghez vald
viszonyaban jelenik meg. A pedagdgusok legkritikusabbnak a gyermek elhanyagoltsa-
gat tartjdk (27,%), amely zémében a tanulminyi lemaradassal, a magatartiszavarral
és a beilleszkedés problémaival is egyiitt jar.

A pedagogiai munka rendszerében alkalmazott intézkedési formak j6 esetben
6sszhangban vannak a kivaltd okokkal, de gyakran formalis a valds okot kikeriilé
id6leges megoldasok sora. Ez nem a vizsgalt csoport sajatossiaga, hanem azoknak a
korlatozd, tulszabalyozd intézkedések kévetkezménye, amelyek a kozoktatasban, szo-
cialpolitikaban egyarant fellelhetSk. Leggyakoribb forma a segély (27%) — késébb a
javaslatok kozétt, ennek torzulasaira utalnak a nevel6k. Az igazolatlan mulasztas mi-
att kiszabott felszélitasok, biintetések (18,7%) az eclhanyagoltsig kévetkezményei.
Megkérdébjelezends, hogy a vizsgalt pedagogusok 20,8%-a semmiféle gyermekvédelmi
problémaval nem taldlkozik munkaja soridn. Még akkor is elgondolkodtaté ez az
arany, ha a megkérdezettek 41,6%-a Gigy itélte meg, hogy nincs gyermekvédelmi fel-
adata, hiszen a napi iskolai munkaban elkeriilhetetleni]l szembesiil a hianyos felszere-
léssel, a mulasztssal, a tanulmanyi lemaradassal, a magatartas-problémaval. Ezek a
jelzések az okok feltarasat feltételezik, s ha ez mégis elmarad, a pedagogus csak egy
ismeretkozlésre degradilja pedagogiai tevékenységét. Ilyen szemlélettel nem az egyes
gyerek egyéni fejlédésének legoptimalisabb terepét teremti meg, hanem csak az atlag-
hoz szabva, a kovetelményeket kinosan teljesitve oktat, ahol az atlagtdl lefelé nivel-
1al6 gyerek menthetetleniil elkallédik.

Az iskolai gyermekvédelmi munka alapfeladataként hatirozzak meg, a hatranyos
helyzetli és veszélyeztetett tanuldk felderitését, nyilvantartisat és gondozasit. Proble-
matikus az, hogy mi alapjan mindsitheté egyik vagy masik kategoriaba tartozénak a
gyerek, amikor ebben a kérdésben a szakirodalom sem egységes. Igy érthets, hogy
mind a két allapotot azonos kivalté okokkal is indokoljak, megbrizve a koztudatban
altalanossd és elfogadottd valt jellemzd csoportokat. A hatranyos helyzet okainak te-
kintik a rossz szocialis helyzetet, elszegényedést (87,5%), a csalad mikodési zavarait
(37.,5%), a valast (33,3%), a szil6k devianciajat (29,1%), a miveltség hianyat
(16,6%). A veszélyeztetettség kialakulasanal a devianciat — alkoholizmus, biinézés,
brutalitas — (91,6%), a valast (29,1%), az elszegényedést (25%), a nevelés hianyat
(16,6%), és az elhanyagolast (14,5%,) tartjak a legjellemzbbnek. A kiilénbdzd szin-
ten, kiilonb6z6 mélységben a csaldd egészét vagy egyes tagjait érint§ torzulasok ké-
vetkezménye az, hogy a negativ tendencidk mind a hatranyos helyzet, mind a veszé-
lyeztetettség okaként is eléfordulnak.

Az iskolai gyermekvédelmi munka eredményességét garantilja az, hogy a gyer-
mekvédelmi tevékenységet irdnyitd, segitd, korrigalé hatdsigokkal és intézményekkel
milyen szinti az egyittmiikodés. A megkérdezettek 58,4%-a rendszeres kapcsolatot
tart fenn ezekkel a szervekkel.

Az eldzéekben felsorolt intézkedések (felszélitas, bintetés, segély) mér nyilvan-
valova teszik azt, hogy a legintenzivebb az egyiittmikodés a gyadmhatosiggal és a
varosi tanaccsal (41,6%). Meglepben magas a rendérséggel valé kapcsolattartas
(31,2%), amely tartalmazza a kozos ellenbrzést, kornyezettanulmany-készitést, A ne-
velési tanacsadd (27%,), a gyermek-ideggondozd (10,4%) a gyermek beilleszkedési,
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magatartasi, tanulasi problémainak szakszerd feltirdsaban és kezelésében segiti a pe-
dagégust. Az athelyezd bizottsag (8,3%) a hataresetek, az iskolaba bekeriilt fogyaté-
kos gyerekek megfeleld iskolatipusba valé elbelyezésében partnere a pedagégusnak.

4. A gyermek érdekében szervezett kompenzald, korrigalé nevelésben elkiilonit-
heték a csaladra, ill. a gyerekre iranyulé formak. A csalad szocialis helyzetét javito
segélyek (33,3%) mellett megjelennek az egyiittmiikddés tartalmasabb formai, a csa-
ladlatogatas, allandé kapcsolat a szilokkel (21,8%). A gyermekre iranyulé iskolai
formak a rendezetlen, sokszor veszélyeztetd kornyezet kozombositését szolgiljdk. Igen
fontos a tanulmanyi munka terén az otthoni hiany pétlasa — korrepetalas (18,7%), a
differencialt egyéni banasméd alkalmazisa (279). A tanéran kiviili nevelésben a
napkézi otthon lehetdségeit (33,3%) meghatirozonak tartjak. Az egész személyiségre
pozitivan haté formak, a beszélgetés, meggyszés (10,59%), a gyermek jobb megisme-
rése (10,5%)), a gyerekre odafigyelés (8,3%) még nem altalanos.

A felsorakoztatott probléméak mintegy mar elére jelezték, hogy a csaladdal valé
kapcsolattartdis nem megfelels. A pedagégusok 35,2%-a kifejezetten rossznak, hia-
nyosnak, 60,3%, részben megfelelének, s csupan 14,5%, mindsitette jonak. Ennek okat
abban latjak, hogy a szilék elutasitjak az iskola kovetelményeit, nevelését (22,9%),
az anyagi gondok fasultta, érdektelenné teszi Gket (20,8%). Az iskolaban csapédik
le a helytelen kdzponti intézkedések kovetkezménye is, amely a sziil6k részée6l, pl. a
szocidlis segély jar” (12,5%) sajatos, éppen a funkciézavarral 6sszefiiggé kérdése.
A megfogalmazott javaslatok egy része mar tilmutat az iskola keretein. Siirgetik a
csaladok harmonikus életéhez sziikséges anyagi biztonsagot, indokolt esetben a realis
anyagi tamogatast (22,9%). Az iskola oldalarél az oktaté-neveld munka hatékonysa-
ginak megteremtését emelik ki, mely a tanuléi 1étszam csokkentésével (10,4%), az
iskola nyitottabb, a helyi igényekhez jobban alkalmazkodé rendszerével (11,5%) va-
lésithaté meg, melyben a csalad és iskola tartalmas egyiittmiikddése is nyilvanvalo.
A gyermekvédelmi munka érdekében vart kiilsé segitség igénye, megegyezést mutat a
javaslatokban leirtakkal. Igy kikeriilhetetlen a fokozott tarsadalmi térédés intézmé-
nyesitett rendszerének kimunkalasa (43,7%). Napirendre kell tiizni a sziil6k felelGssé-
gének kérdését, mely a gyermek érdekében sziikség szerint tirsadalmi szintd, ill. jog-
szabaly alapjan torténd ellendrzést, felelésségre vonast is jelentsen (16,6%). Ezeknek
a feltételeknek a modositasaval érheté el, hogy az iskola az iskolai keretek kozott
— de mintegy a rendszer része — sajatos pedagdgiai eszkozokkel segitse a tarsada-
lom periféridjara keriilt gyermeket. Azonban ez a feladat is csak a megujult kézok-
tatas rendszerében lehetséges, ahol az iskolai feltételek joval kedvez8bbek a jelenle-
ginél (16,6%), a tanitisi tartalom korszeri, humanus, egyénre szabhaté (22,9%), az
iskolapszicholégus (6,2%), a partfogé (12,5%) jelenléte, szakértelme garancia arra,
hogy a gyermek szdmara legoptimalisabb fejlesztés lehetéségét adja az iskola. Az in-
tézmények kozotti egyiittmiikédés (35,2%) megteremtésének igénye siirgetS, hiszen az
egyes esetek soran szembesiil a pedagdégus azokkal a visszassiagokkal, hogy a kiilén-
b6z6 szinten, a gyermekvédelem kérdéseivel foglalkozé intézmények nem tudnak, ill.
nem ismerik el egymas javaslatit. fgy a gyermek menthetetleniil ingazik, s elvész a
biirokratikus intézkedések dtvesztdjében. A felsoroldsban nem szabad figyelmen kiviil
hagyni a képzés és tovabbképzés igényére vonatkozé javaslatokat (14,5%) sem.

E felmérés tanulsaga, hogy barmely — a vizsgilat soran felvett kérdéscsoport ——
szemszGgébdl kozelitjik meg a gyermekvédelem kérdését, kikeriilhetetleniil visszatér-
nek azok az altalanosithaté problémakérok, megoldasta varé feladatok, melyek tisz-
tazasa, rendezése nélkil ma mar kimondhatjuk, a gyermekvédelem mikédés helyett
vegeticidra kényszeriil. Ezek koézil a vizsgalat sordn is magragadhaté kérdések:
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1. Tarsadalmi problémak; anyagi, erkolesi érzelmi értékvalsig a csaladban, a
gyermeknevelésben.

2. Hibas szocialpolitika.

3. Egymastol elszigetelten miikods, gyakran biirokratikus intézményrendszer.

4. A differencialt, egyéni fejlesztést gatléd targyi-személyi feltételek talszabalyo-
zasa az iskolaban.

5. Hatranyos helyzetben 1évd képzés, hidnyos tovabbképzés.

DR. BARDOSSY ILDIKO
Pécs

Projektek az oktatasban: osztalykirandulds mint
projekttéma

A projekt oktatds — amely a szazadfordulén az USA-ban és Nyugat-Eurépaban
jelent meg — elsésorban a tanulék érdeklédésére alapozva, atlépve a tantdrgyi hati-
rokat, a gyakorlati feladatok megoldasanak, konkrét produktumok létrehozasanak
szolgalataba allitva, életszerlivé tette az iskolai munkat. A projektek manapsig ujra
meghatarozoiva kezdenek valni az iskolai-nevelés (az iskolai tanitis-tanulas) folya-
matanak.

Az osztalykirdndulds mint projekttéma csupin egyetlen, konkrét, praktikus moz-
zanata annak az dtfogd szemléletnek, amely egyre tobb iskola onfejleszté tevékenysé-
gének mozgatérugodjava valik az NSZK-ban.

E szemlélet kiindulépontja: ay iskola sajétos élet- és tapasztalati térkémt valo
dtfogo értelmezése, valamint ag iskolai élet megszokott hatdrainak kiterjesgtése, az
iskoldn kiviili tanuldsi, tapasytalatszerzési lebetbségek felkutatisa és szerves beépitése
ay iskola pedagdgiai tervébe, programijiba. E kiinduldépontokhoz kapcsolédéd kezde-
ményezéseket — a tartomdanyi miniszterek, valamint a tartomanyi pedagdgiai intéze-
tek tematikus kiadvdnyokkal és mddszertani segédanyagokkal, a szakfolyéiratok pe-
dig konkrét iskolai programok, gyakorlati tapasztalatok kozzétételével — szisztema-
tikusan tamogatjak.

A ,,Schulpraxis” c¢imid folyoirat példaul az osztalykirdndulds mint projekttéma
bemutatasaval foglalkozik, oly médon, hogy a konkrét, gyakorlati dtletekkel egyutt a
projektorientalt oktatds lényegi ismérveit is Osszegydjti. Az elvi, elméleti kiinduld~
pontok egyértelmii tisztazasa ugyanis nélkiilozhetetlen az iskolan kivili és az iskolan
belilli hatasrendszer megteremtéséhez, a folyamatba valo szerves beillesztéshez, a ta-
nari szervezémunka hatékonysaganak és a konkrét tanulasi akciok sikerének a nove-
léséhez.

A projektorientdlt tanulds ismerteto jegyei:

1. A projektorientdlt tanulds és a cselekvsképesség (a képességfejlesztés és a ké-
pességfejlédés) szorosan Gsszefiiggenck egymidssal. A demokratikus dontési folyama~
tokban valé cselekvé résyvétel, ax elmélet és gyakorlat merev szétvdlisinak megszyin-
tetése, valamint az egyoldals szaktirgyi (szaktudomdnyi) specializdcié felolddsa don-
t6 kritériumai e tanuldsi formanak. ' '
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