Erdekes nyelv (4 £5). Kozilik az egyik azt irta: Rendkiviil érdekes. Negativ indok-
las egyetlenegy féle volt: Unalmas (4 £5).

A felmérés tehat igazolta azt, amit az egyévi kozos munka tapasztalata sejte-
tett: a gyerekek szeretik a latint, szivesen tanuljék. Terviink az, hogy az 5 évi tanu-
las utdn a legjobb tanulék kozépfoku nyelvvizsgit tehessenek, és igy a kézépiskola-
ban mar nem kell latin nyelvvel foglalkozniuk. Latintudasuk nyilvan megkonnyiti
majd tovabbi két nyclv elsajatitasit a kozépiskolaban, és esetleg elényt jelent sza-
mukra fels6fokd tanulmanyokra valé jelentkezésnél is.

H. TOTH ISTVAN
Kecskemét

Olvasasfejlesztés — irodalomtanitis —
konyvtarhasznalat

A cimben jelzett gondolatok tantirgy-pedagégiai értékek. De nemcsak azok, ha-
nem egyuttal szamottevd fontossagu feladatok korvonalazoi is.

Valoszintileg egyetért velem az olvasé abban, hogy az olvaséva, kényv-, kényv-
tarhasznaléva nevelés kozéppontjaban a szépirodalomnak kell allnia, amely koré sok-
féle szoveget szervezhetiink olvasasfejleszté céltételezésiinknek megfeleléen. Olvasas-
fejleszts irodalomtanitasunk az idétényezére, az alapozéd funkcié fontossigara, a tar-
talékfeltaras sziikségességére, tovabba az énmivelés korparancsara is figyelemmel volt
a program rendezd elveinek kidolgozdsakor. Mindezen gondolatokkal szembesiilniink
kellett, amikor kérvonalaztuk a miiveltségtartalmakat, a szépirodalmi szemelvényeket
€s egyéb szovegféleségeket.

Abbdl indultunk ki, hogy a szépirodalom kilonds vilagot tir elénk. Ezt a vila-
8ot az alkoto sajatos abrazolasi, megjelenitési, kifejezési formak segitségével mutatja
be az olvasonak. E vilig megismerésének azonban az a feltétele, hogy a befogadé:

1. olvasasi készséggel;

2, a szépirodalom formanyelvének ismeretével rendelkezzék, nevezetesen:

a) grammatikai és szovegtani ismereteknek a mikodtetésével;

b) a szavak konkrét jelentése mogé tekintés készségével;

¢) a hagyomanyostol eltéré kifejezdrendszer befogadasaval;

d) az esztétikai, irodalomszemléleti kompetencia alkalmazni tudasival. (1)

Szemléletiink kovetkezé motivaciéja: az oktatds folyamata lényegében informa-
¢iés folyamat. Az informacié szempontjabol az oktatdsi folyamat lényege: ha a gyer-
Mmekeket valamilyen célszerd tevékenységre akarjuk oktatni, tegyiik lehet6vé szamuk-
ra, hggy:

1. megkaphassak a sziikséges mennyiségl informaciot;

2. feldolgozhassak, kisajatithassak ezt az informaciot; .

3. hatékonyan megérizhessék a feldolgozott és kisajatitott informaciét;

4. Gjraalkothassak és/vagy alkalmazhassak a feldolgozott, kisajatitott, hatékonyan

meg6rzott informaciot. (2) .

Az clsajatitasta kiszemelt tuddst alapanyagnak, a megmunkalt, az elokészitett tu-
ddst pedig produktumnak nevezi NAGY JOZSEF. (3) Hogy miképp lesz a kisze-
Melt tudasbél az oktatasra elékészitett tudas, azt sokféle tényezd befolyasolja. Igy a
tuddstechnolégia (modszerek, elvek, ismeretek, eljarasok, technikdk Osszessége) és a
t“dﬁstzcchnolégus kutaté-fejleszté tevékenysége.

Ahhoz, hogy az elsajatitandé, tarolando, az Gjabb felhasznalasra alkalmas tudést
bevig}’iik az oktatasi folyamatba, tisztdban kell lenniink helyzetiinkkel:
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1. a kiindulo dllapottal (az elSkészitett tudas), tovabba

2. a befogaddi feltételekkel, vagyis tanuldink életkoraval, elismereteikkel, tudas-
beli kiilonbségeikkel, olvasottsagukkal, kényv-, konyvtarhasznalati tudasukkal
stb.

A pedagégiai kozgondolkodas képességfejlesztésen foleg az érzékelés, észlelés,
felidézés, emlékezés, gondolkodas stb., azaz a funkciondlis képességeknek a fejleszté-
sét érti. Mi ezek koziil a gondolkodast helyezzik elétérbe, mert ezzel a tevékenység-
gel a meglevé tudasbol Gj tudas létrehozasat indukalhatjuk.

A gondolkodashoz informacié kell. Az informaciot elemzé, 1j értékeket eldallito,
azaz alkoté gondolkodassal dolgozzak fel a gyermekek. Hogy erre valéban képesek
legyenek, cselekedtetni, tevékenykedtetni kell éket, vagyis: beszéljenek, olvassanak,
irjanak — gondolkodva. E verbalis kommunikacios készségek fejlesztésének kozép-
pontjaba a széveggel valo banni tudast: az olvasast allitottuk. Dontésiinket az befo-
lyasolta, hogy az

OLVASAS
néma (elemzé) hangos (tolmacsolé nem alkotd)
értd (elemzo) értd (elemzd)
szévegfeldolgozo szovegfeldolgozo
(alkotd) (alkotd)
beszédben és/vagy irdsban beszédben és/vagy irdsban

az 6nképzés, az onmiivelés alaptevékenysége. Az olvasis készségének kialakulasaval
nemcsak a beszéd és az irds készsége fejlédik, hanem tovabbi készségek, illetleg ké-
pességek megszerzése is lehetévé valik altala. A beszéd, az olvasis és az irds egy-
masra hatisat nem szabad figyelmen kiviil hagyni a verbalis kommunikaciés készsé-
gek fejlesztésekor, tekintettel a kélcsonhatasok szévevényes rendszerére. (4) A verba-
lis kommunikacié részterileteinek (beszéd, olvasas, iras) Gj értékeket eléallito szaka-
sziban alkoté tevékenység zajlik, amely a gondolkodas sziintelen fejlesztését koveteli.

Mit tehet az irodalmat, a kényv-, kényvtirhasznalatot tanité pedagbgus tanitva-
nyai verbalis kommunikicios készségeinek, alkoto, vj értékeket teremté gondolkoda-
sanak, rovidebben: sokoldali személyiségének fejlesztéséért? Valamennyi — gondol-
kodtatassal s gondolkodassal atsz6tt — tevékenység kiindulépontja, a mi esetiinkben,
az irodalmi alkotds olvasasa — értelmezése. A székines gondozdsa és a nyelvi szer-
kezetek alkotisa is a mikézpontd olvasasfejlesztésbdl kiindulva valik tartalmassi.
Az esztétikai élményt nyujté szévegtolmacsolas két pélusu: a felolvasé (add) és 8
hallgaté (vevd) kapcsolatanak kozéppontjdban az irodalmi md all. A mi késztette @
tolmacsolot (ad6) az alkotds ecléadasara, bemutatsira, s ugyanez a mi 6sztonozte
a befogadot (vevd) az alkotas — remélhetéleg — mélyebb megismerésére.

Az olvasis, az informacié értelmezése, a szokines gazdagitdsa, a szovegtolmi-
csolds a beszéd, az olvasas és az iras készségét, tagabban az onmiivelés képességéts
ezzel egyiitt a gondolkodast fejlesztik. (5)

Az eddigiek figyelembevételével a kovetkezéképpen rogzithetjik az olvasasfej
leszté irodalomtanitas céljat és feladatait, kilonos tekintettel az személyiségre:

1. ax olvasdsfejleszté irodalomtanitis célja: a tapasztalds-kommunikécio-gondol”
kodas forrasokbdl minél tobb leképezési moddal kozolt és minél tobb csator
ndn dramlo Gsszehangolt hatds érje a gyermekeket, hogy irodalmi élmények
nytjtisival és/vagy befogadasaval fejlédjék
a) az dnképzé, onnevels, onmiveld szandékuk;

b) az alkotémunka iranti vonzalmuk;
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¢) az ember iranti tiszteletiik;
d) a vilagrél alakulé képiik.

2. az olvasdsfejlesztd irodalom tamitds feladatai: tudjanak a gyermekek (kommu-
nikdcios ismereteik birtokaban) Gj értékeket eléallitd, alkoté gondolkodassal
az ket koriilvevd informacikat feldolgozni, hogy:

a) beszédiikkel;
b) megértd, biralé-elemz6, problémamegoldé olvasasukkal;
¢) alkoto irasukkal
tészesei lehessenck a kérnyezetiikben és/vagy a vilagban zajlé eseményeknek, folya-
matoknak. (6)
Olvasasfejleszté irodalomtanitasunk a korszerdi informaciéfeldolgozason, tovabba
a konyv-, koényvtirhaszndlaton alapul. A tudéstechnolégia elméleti ismeretein tul
FRIED ISTVAN kovetkezé gondolataibél merit frissitd erét programunk (7):
»e -« az olvasas: folfedezés, tobbet tudunk meg énmagunkrél, a vilagrol, a mule-
10l, a jelenrdl, a jovérol, ha rendszeresen és figyelmesen olvasunk. Az olvasas meg-
ismerés, az élettapasztalat gyarapitasa . ..”
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Debrecen

Nehéz torténelemtanarnak lenni

»A torténelem az egyéni ember szocialis cselekvése a tirsadalom és a kultira
Viltozasa kozben. Minden jelenben legalabb otven szazalék milt rejlik, amit meg
ell ismerniink és fel kell tarnunk, ha nem akarjuk elszalasztani azt, ami valoban
haladss.” Egy iinnepi kiadvanyban olvashatjuk ezeket a mondatokat. Ha komolyan
Vessziilk és mérceként alkalmazzuk e megallapitast, akkor nyilvdnvalé: a torténe-
lem, illetve a torténelmi tudat a lakossagban és az ifjisdgban elengedhetetlen fel-
tétele egy miikodoképes demokratikus tarsadalmi rendnek. Féiskolai hallgatéinkkal
€gyiitt felébredt a kivancsisigunk arra, hogyan is fest a mai fiatalok torténelmi tu-
data, Evégbdl eszmecseréket folytattunk tanulokkal, tanarokkal és szaktandcsadok-

a torténelem tarsadalmi jelentdségérsl.
. »Allitsatok pellengérre a boszorkanyt! ... A pellengérre vele! — Le vele, éges-
S¢tek meg ezt a néi ordogot]” Az izgatott kiabalds megtdlti a nagytermet, amely-
N egy csoport lokdos maga elétt egy fiatal nét a képzeletbeli pellengér felé. Azért
Csak képzeletbeli ez a pellengér, mert a jelenet nem a valé életben jatszodik le,
anem egy rogtonzott szinpadon. A részt vevé felsé tagozatos tanulék tandruk ve-
2etésével egy 1675-ben lefolyt boszorkanypert rekonstrualnak szinjatékszerden.

A tandr évatosan feloszlatja a csoportot, visszakiildi a ,szinészeket” az eredeti
fe!éllésba, itt-ott tippeket ad nekik, és a kelléken igazit még valamit. A véletlen
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