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Gondolatok a differencialt matematikatanitas
sziitkségességérol, lehetbségérol

Tudatosan allitom, hogy a leheté legdemokratikusabb oktatisi-nevelési rendszer
az, amelyikben megkiilonboztetés nélkil minden egyén adottsagait, képességeit az
egyén teljes kapacitasanak megfelelé szintre lehet fejleszteni. A tarsadalmi elvaras,
cktataspolitikai célkitlizéseink, irAnymutaté dokumentumaink is ezt a célt predeszti-
naljak. A tanar-tanité pedagogiai kultiraltsagitdl, modszertani tajékozottsdgatdl, a-
tanitas-tanulas helyi feltételrendszerétd!l (amit az oktatas orszagos helyzete nyilvan je-
lentésen determinal) fiigg viszont, hogy a kozésségi munka, nevelés koriilményei ké-
zott az egyéni banasmod megvalositisa miként realizalhaté. Az egyéni banasméd al-
kalmazasanak -pedagégiai stratégidja olyan nevel6i magatartist kovetel, amely vala-
mennyi tanulé személyiségénck ismeretében az egyes tanulo szempontjabol a leghaté-
konyabb pedagodgiai eljarast koveti. Azaz, minden tanulét és minden tevékenységet
sajatosan a maga szintjén kell kezelniink. Kiilonb6z6 adottsagh, képességli, készség-
szintli, motivaltsagl tanulokkal valé eredményes foglalkozas kiilonbozé eljarast, ki-
16nbd26 modszert igényel. Akiknek kiilonboz6 a munkahoz (tanulashoz) valé viszo-
nya, killonboz6 a képességbeli vagy fizioldgiai terhelhetdsége, azok elé mas-mds célt
kell kitliznilink, mas-mas feladatokkal lehet egyéni teljesitményiik szintjét a legjobban
emelni. Ez viszont feltételezi a differencialt dravezetést, a tananyag differencidlt mo-
don torténé feldolgozasat.

A matematika tanitdsat eredményesen végzok, a matematlka tanulasanak iranyi-
tasat (tanar-tanuld kélcsonhatasban értve) hatékonyar szervez6k mindennapos tapasz-
talata, hogy a tananyag feldolgozisanak maddszerei koziil a jol irdnyitott tanuldi tevé-
kenységet indokolt dominans szerephez juttatnunk. Lassan pedagogiai kozhelynek te- .
kinthetd a kévetkezé szlogen: ,,A fejlédés alapfeltétele a tevékenykedés.” Viszout
igaz. :

Nagyon nehéz, szinte lehetetlen ugy megtanulni kerékpéarozni, hogy a stadion le-
latéjan ilve figyeljik a kerékparversenyzGket. Hidba van a versenyzdk kozétt az
Eurépa-bajnok, hiaba kifogastalan az 6sszes versenyzd technikaja. Aki meg akar ta-
‘nulni kerékparozni, annak fel kell iilnie a kerékparra. Uszni is csak a vizben lehet
megtanulni. A medence szélér6]l majdnem felesleges figyelni a versenyzdk uszasit,
még akkor is, ha a vildgbajnok is kéztilk van. Igy van ez a matematikaval is. Nem
elég figyelni-nézni, csinalni kell!

Meggy6zédésem, hogy a taniri magyarazat, illetve a tanulétarsak megoldasa
meghallgatasinak és megfigyelésének lényegesen kisebb jelentGsége van az egyén gon-
dolkodéasanak fejlédésében az igazi tevékenységhez, az onallé feladatmegoldason ala-
pulé tanulashoz viszonyitva. Ezért célszerli novelni az 6nallé munka keretében sotta
‘keriilé feladatmegoldasok szamat.

A legeredményesebb tanulasi médszer, amikor a tanulni szindékozé egyéni mun-
kaval, tapasztalati tton, probalkozassal, korabbi ismereteinek felhasznalasaval, ujra-
szervezésével vagy analdgia alapjan igyeckszik megtalalni a kitlzott probléma helyes
megoldasat, amelyhez a pedagogus folyamatos, személyre sz616 segitséget nyjt.

Ha a tanuloknak csak a szamonkéréskor kell onalléan dolgozniuk, ha minden
pioblémat a pedagdgus és néhany kiemelkedd képességi tanulé dolgoz ki; ha a ta-
nulék zome passziv szemléld az 6rikon, akkor nem varhaté jo eredmény. Az ered-
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ményes matematikatanitas feltétele, hogy ne csak a jo tanulok dolgozzanak 6nalléan.
Az aktiv, 6nall6 munka sikerélményt jelent a gyerekeknek, motivalé hatasa is jél ki-
haszndlhaté. Az is nyilvanvalo viszont, hogy az egyszerii, tobbedszer oldott tipusu
feladat mar igazan csekély (vagy semmiféle) sikerélményt nyidjt csak a jobb képes-
ségli gyerekeknek, mig a gyengébbek szamara még ugyanaz a feladat 6nillé munkaval
megoldhatatlannak bizonyulhat. Ezért fontos a differencialds. Gondolom, felesleges
részletesen indokolnom, hogy azonos osztalyba jaré tanuldk ismeretanyaga, tanulasi
készsége kozott milyen lényeges kiilonbségek lehetnek (és vannak is). Egy-egy osz-
talyban a tanulék tantdrgyi készségének szintje, jartassaga legtdbbszor éppugy hete-
rogén, mint pszichikus tulajdonsigaik, biolégiai fejlettségiik. Taldn csak a tanuldk
életkorardl Allithatjuk tébb-kevesebb mértékben, hogy plusz—minusz fél évnyi elté-
réssel azonos (de az esetleges évismétlsk, évvesztesek esetén még ez sem igaz). A ta-
nulékkal eredményes 6n4llé munkat (feladatmegoldast) végeztetni csak tébb-kevesebb
differencialdssal lehet.

Differencialt feldolgozasi mddszerek, valtozatos tanitasi-tanulasi stratégia, a kii-
16nb6z6 képességl tanuldk ismeretszintjéhez igazodo, kiilonbdzé nehézségi fokozatd
feladatok kitiizését, kiilonbdz6 tanuldknak, ugyanazon feladat megoldasahoz kiilénbo-
26 idétartam biztositasat, sokfajta didaktikai fogas alkalmazasat tartom célszerlinek.
Nyilvan a tanulék egyéni sajatossagait figyelembe vevd, ilyen ,,rugalmas -igazodast”
feltételez6 tanitasi stratégia esetén mAar a tanitdsi Orak tervezésének idGszakaban
sem kezelhetd els6dleges célként a konkrét matematikai tartalom elsajatitasa. Sét,. ez
a szemlélet feltételezi, hogy a matematikai tartalom nem elkiilonithetd célként jelen:-
kezik, hanem csak egy olyan eszkozként, amelynek segitségével kialakithatjuk a prob-
lémamegoldd képesség, itéloképesség, talalékonysig, rugalmassag stb. tulajdonsigokat,
mint a matematikai tartalommal adekvalt pszichikus tulajdonsagokat.

Az eredményes tanitas feltétele, hogy a feldolgozandé feladatokat az osztalym
jaré tanulék zéme, bar erdfeszitéssel, de meg tudja oldani. Ellenkez6 esetben csak
elkedvetlenedésre szamithatunk, nem pedig tobb tudéasra. Viszont barmely konkrét
osztaly tanuléit tekintjiik, képességeik, adottsagaik kimunkaldsanak szinvonala tobb-
kevesebb mértékben eltéré. Ha valakitél kevesebbet koveteliink, mint amennyit elbir,
az tékozlds a tehetségével. Csak frontalis dravezetéssel nem lehet mindenkit képessé-
geinek megfelelGen foglalkoztatni. Az ,atlagos tanuldhoz” igazodd dran a tehetséges
tanul6 elészor csak unatkozik, majd lassan visszafejlédik. Differencialt foglalkozasra
van sziikség. A feladatokat és a kovetelményeket ugy célszerii differencialni, hogy
minden tanulé megtalalja a felkésziiltségéhez sziikségest, az igényszintjéhez igazodot a
feladatsorban. Ez sok munkat igényel a tanitdsi orara valo felkésziilés sordn, mert
nyilvan agy kell kivalasztani a feladatokat, hogy a gyengébb elémenetelii tanuldk al-
tal is megoldhaték (egészen pontosan olyanok, amelyeket ezek a tanulék is meg tud-
.nak oldani), de még jo felkésziiltségli tanuloktol is eréfeszitést igénylék is legyenck
kozottik. Ezt irni (mondani!) sokkal kénnyebb, mint csinalni. Kiilondsen azért, mert
az egyenld esély biztositdsdnak nemcsak elvi, hanem gyakorlati feltételének is. tartom,
hogy minden tanulé szamara biztositsam a kévetelmények kiilénb6zé szinten valé tel-
jesitésének lehetdségét. A tehetség kibontakozasat gatolna, ha egy korabban gyengéb-
ben szerepelt tanul6val szemben csak a régebbi teljesitményének megfeleld szintli ka-
_vetelményt tamasztanank.

_ Az egyénenkénti, osztilyonkénti erds differencidltsag ellenére nem tartom kizaro-
lagos jelentdséglnek a tanulék intellektualis adottsigait. . A kedvezd adottsagokbol
.nem kovetkezik nyilvanvaléan a képességek kimunkaldsianak magas szinvonala. Ez
forditva is igaz. A kedvezétlen adottsagok nem jelentik sorsszeriien a képességek ki-
bontakoztatasanak akadalyat. A csaladi hattér, az iskolai hatasok (nevel6k, osztaly-
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tarsak, a kozosség fejlettségi szintje, kévetelményrendszere) e tekintetben meghatirozé
szerepet téltenek be. A tanulas, a matematikatanulas is lényegében képességfejlesztés.
Viszont a fejlédés alapfeltétele a tevékenykedés (intellektudlis értelemben is!). A ké-
- pességek a megfelelé tevékenységek gyakorldsa soran alakulnak ki. Sajnos, a diffe-
rencidlds médszereinek viszonylagos kimunkalatlansiga miatt, a tanulék sajatossagai-
hez val6 igazodas altaldban a kiilénbbzé nehézségi foku feladatok- kitiizésére korlato-
zédik (1). Pedig a differencidlasnak ugyancsak fontos terillete az eszkézhasznalat
mértéke, a feladatmegoldashoz rendelkezésre allo idétartam, az alternativ utak végig-
.jarasa, az onalldsag szintje szerinti differencialas.

- Nagy létszamu osztalyokban a frontalis 6ravezetés keretében is lehet eredménye-
sen differencialni. Adhaté azonos feladat valamennyi tanulonak, de az egyes felada-
tokon beliil kiilonb6z6 nehézségli részfeladatokkal. Ilyen szervezéssel az onellenét-
zéskor remélhetdleg az Gsszes tanulé aktiv, figyel, mert akik megoldottik a nehezebb
részfeladatokat is, azok beszamolnak megoldasaikrdl, indokolnak, érvelnek, vitatkoz-
nak, akik pedig nem oldottak meg minden részfeladatot, azokat érdekli a helyes
megoldas moédja. Azonos idépontban kiilonbézd feladatokat megoldva, frontélisan
szervezett onellendrzéskor azok a tanuldk, akik mas feladatot oldottak meg, nem
érthetik, hogy mirdl van szo, ezért nem tudnak bekapcsolédni az orai munkaba, igy
nyilvanvaléan unatkoznak, esetleg még fegyelmezetlenkednek is.

Szabad feladatvalasztassal torténd differencialds csak akkor lehet hatékony, ha a
tanuldk tisztaban vannak azzal, hogy melyik az a nehézségi fok, amit még teljesiteni
tudnak. -

Sorolhatndm még a differencialt foglalkoztatis sziikségességét, elényeit szemlél-
teté érveket, de sziikséges-e? Hiszen nehezen talilhatd olyan matematikat tanité pe-
dagégus, aki nyiltan tagadna az egyéni sajatossdgok figyelembevételének szitkségessé-
gét, a differencidlt munkaszervezés korszerliségét. Viszont — tisztelet a kivételhez tar-
tozéknak — nem allithatjuk, hogy a tanulék differencialt foglalkoztatasa rendszere-
sen alkalmazott mddszer a mindennapi oktatasi gyakorlatban. Miért fogalmazhatott
Véros Gyérgy a ,.torzulds vitat” kivalté irdsdban (2) ugy, hogy ,,A csoport- és a dif-
ferencialt csoportmunka inkabb csak a korszerd pedagoglal irodalomban él és virag-
zik, sem mint a matematikadrakon. Csupan amolyan kirakatorakon jelenik meg,
amivel egy elére bejelentett latogatét vagy tanari bemutatédrakat tiintetnek ki.”?
Miért van Vérés Gyérgy (mas teriileten szerzett tapasztalatain alapulé) véleményével
dsszhangban a févarosi alsé tagozatos szakfeliigyeldk tapasztalatainak &sszegezésében
szereplé (3) megallapitas: ,,A munkafiizetek tanusiga szerint azonban még a rosszul
értelmezett differencidlas is gyakran csak a latogaténak sz6lé kivételes eljaras, pedig
az évfolyamokban vald elérehaladas sordn folyamatosan romlé matematikatanuldsi
eredmények ujfent figyelmeztetnek egy szabalyozasszerli tanulasiranyitdsi gyakorlat
kifejlesztésének és altalanossd tételének sziikségességére.” Az igazi ok egy szintén
vezetd szakfeliigyeldi allasfoglalasban (4) olvashatd: ,Elengedhetetlen a differencia-
las, de ez a magas Oraszamok, a nagy létszamu osztilyok miatt nehezen valosithaté
meg: mindenképpen jelentds tébbletmunkat kivan felkésziilésben, szervezésben a ta-
nartél.” Bizony igy van: rendszeres differencialas az altalanos iskolai matematika-
tanitas jelenlegi feltételrendszerének koriilményei kozott csak a szaktanar, a tanito je-
lentds plusz munkédjanak (aminek zéme a tandéran kiviil tdrténik) igénybevételével .
képzelheté el. Ugyanis a differencidlt foglalkozashoz szitkséges feladatokat 6ssze kell
gytljteni, valogatni kell, és megfeleld példanyszdmban sokszorositani kell a tanéraca
vald felkésziilés soran. Masrészt gyakran a szaktanar szébeli (tanulonkénti) segitsége
jol pétolhaté a feladatok munkalapon (elékészitett valaszhelyek, a megoldas menetét
sugalld segité kérdések) torténd kitizésével. Az ilyen munkalapok elegendé sziamban
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valo készitése (ugyanahhoz az ismeretanyaghoz, sot, ugyanazon feladathoz tobb-keve-
sebb segité kérdést, utmutatast tartalmazé valtozatok) nagyon idbigényes. Ezt az el-
lentmondast hogyan lehetne feloldani?

Napjainkban egyre tobb forumon, a nyomtatott és az elektronikus sajté hasab-
jain — szalagjain, egyre gyakrabban keriil szo6ba az oktatas, a nevelés mindsége, ha-
tékonysaga. Nem véletlen ez, hiszen a kilencvenes évek magyar valdsiganak socs-
donté kérdése, hogy sikeriil-e munkank hatékonysaganak elegendd mértékii javitasa.
- Néhanyszor mdr eléfordult, hogy valamely szemlélet érvényesitésének siirgeté paran-

csat felismerve a tarsadalom valamely szférijara, azt — neofitaként - mas teriileten
is realizalni akartuk. Most viszont korantsem ez a helyzet. Minden, ami a jelenben
mikodd iskolaban torténik — vagy nem torténik, az a j6vo igérete — vagy elvetélt
reménye.

A nevelés-oktatas hatékonysaganak pozitiv iranya valtoztatasira véleményem sze-
rint az egy-egy tanuléra fordithaté idétartam névekedése az egyik jarhaté dt, ha ezt
annyira konkrétan tekintjiik, hogy a tanulé egyéni sajatossagait (pszichikus tulajdonsa-
gait, eléismereteit, az éppen feldolgozand6 ismeretanyag vonatkozasiban meglévé
készségszintjét, jartassagat stb.) is figyelembe veszi a pedagégus. Ennek feltételei koz-
ponti intézkedéssel, az oktatas koriilményeinek az orszagos iranyitas szintjén torténd
alakitasaval harom kézenfekvé moédon is megteremthetdk:

— az osztalylétszamok radikalis csokkentésével;

— "a pedagégus ellatandé ordinak lényeges csbkkentésével, hogy a tanitasi 6rakra
torténd felkésziilésiikre biztositott nagyobb idétartammal arinyosan elvarhaté
legyen a tanitasi o6ra hatékonyabb szervezése-vezetése;

— a szaktanaroknak olyan segédeszkdz biztositasival, amely a felkésziilési idejii-
ket nagy mértékben nem terheli meg, a tanulékkal valé differencialt foglal-
kozas eszkoztarat viszont tartalmilag és az oktatastechnolégia vonatkozasaban
is lényegesen béviti.

Az clso két valtozasra a kozeljovében nem szamithatunk. Ezért célszerdtlen vol-
na a harmadik lehetséggel addig varnunk, amig az elsé két valtoztatds lehet8sége
felmeriilhet. Ezt még az is indokolja, hogy matematika tantargy vonatkozasiban alap-
vetben nyomtatott segédeszkoz johet szoba, amely az oktatasiigy koltségvetéséhez vi-
szonyitva jelentéktelen nagysagrendii anyagi raforditassal realizalhaté. (5)

Mire gondolok? Nem egy 4j tankényvre, tankonyvesaladra! Egyszerlien egy bd-
séges matematikai feladatbankra. A feladatokat munkaltaté stilusban, el6készitett va-
laszhelyekkel, feladatrendszerként is funkcionalé (ahhoz, hogy a feladatok megoldasa
soran a tanulék felhasznilhassak az el6z6 feladatok megoldasakor szerzett tapaszta-
lataikat, a megoldandé probléméaknak tobbé-kevésbé egymasra kell épiilniiik) felépi-
tésben gondolom célszerlinek &sszeallitani. Laponként csak egyik oldalra nyomva, és
osszefiizés, kotés nélkiil, kozponti koltségvetésben biztositott fedezet terhére terjesz-
teni (igy még egy-egy oldalon 1évé feladatok is szétvilaszthatok, mas-mas tanulénak
adhatok).

Ezt azért tartom célszerlinek, mert:

— egyrészt oktataspolitikai szempontbol idoszeriitlen egy ujabb ,,nyomtatott tan-
eszkozzel” terhelni a tanulok iskolatiskajat, a sziil6k pénztarcajat;

— masrészt, nyilvan a differencialt foglalkozis miatt a segédeszkoz mas-mas
oldalait indokolt hasznilnia a tanuléknak, igy takarékossagi szempontbol nem
kozombos, hogy egyes oldalak hiny példanyban készilnek;

— harmadrészt, tobb éven at hasznalandé eszkozrdl 1évén szo, kezelése, meg-
6rzése intézményi szinten sokkal jobban megszervezhetd.



Milyen tipusa feladatokat javasclok a feladatbankba? Nyilvan differencialt fog-
lalkoztatas céljaira tervezve, a feladatok koézott eléfordulhatnak:

— ismerethidnyok miatt sziikséges ismeretpotld,

— egyes ismeretekben bizonytalan tanulék megerdsitését célzo,

— az alkalmazisban jaratlanok szamara gyakorlast biztosito,

— az o6nallétlanabbak részére tanulasi modszereket alakito,

— a tehetségesebbek részére tovabbfejleszté hatast biztosito valtozatok.

A célszerlien tervezett tovabbfejleszté feladatok egy része korrekcios céld, diffe-
rencialt foglalkoztatasra is felhasznalhaté. Ugyanis ezek segithetnek felderiteni a gon-
dolkodasi nehézségek forrdsait, alkalmasak lehetnek egy-egy téma, témarészlet mini-
mum kovetelményeinek teljesitésében mutatkozo elmaradasok potlasara, elgkészithetik
vagy segithetik a torzsanyag feldolgozasat. llyen feladatokat azokkal a tanuldkkal
célszerli megoldatounk, akik valamilyen okbdl elmaradtak, lassabban haladtak az
adott tipusu problémak megértésében, megoldasaban. Ezeknek a tanuléknak igy lehe-
téséget biztosithatunk a mds irdnyu tapasztalatszerzésre, egy-egy fogalom, osszefiiggés
felismeréséhez esetlegesen sziikséges tobbletsegitségre.

A tanulék elSismereteihez, készségszintjéhez t6rténdé igazodas, az egyéni banas-
mad biztositasa, az igazi differencialt foglalkoztatas természetesen nem csak gondol-
kedast iranyité kérdéseket tartalmazé munkalapok alkalmazasat jelenti. A matematika
tanitasanak-tanuldsianak differencidlt szervezéséhez olyan feladatsorok &sszeallitisa is
hozzatartozik, amelyeknél elékészitett valaszhelyeknek, gondolkodast irdnyité kérdé-
seknek semmi szerepe nincs. Példaul: teljes (az egyesek helyi értékénél is nullatol
kiilonboz6 ‘szamjegy all) oStjegyli szamok 6sszeadasakor és kivonasakor széba jShetd
nehézségi fokozatok:

— Tizesatlépést nem igénylé feladatok.

— Feladatonként csak egy-egy helyen van tizesatlépés.

— Feladatonként két-két, de nem szonmszédos helyen van tizesitlépés.

— Feladatonként két-két szomszédos helyen van tizesatlépés.

— Feladatonként harom helyi értéknél van tizesatlépés, amely kézill ketté szom-

szédos.

— Feladatonként harom-harom szomszédos helyen van tizesatlépés.

— Valamennyi feladatnal az 6sszes helyi értéknél (mind a négy) helyen van ti-

zesatlépés.

Alapvetéen nem valamilyen okbél killénleges, még soha nem latott ,furfangos”
feladatok témegére gondolok. Egyszerii gyakorld feladatok alkalmazédsara is sziikség
van a tanitasi gyakorlatban. A kozelmultban végrehajtott matematika tantervi kor-
rekcio egyik célkitiizése is ebben az iranyban oriental: ,kilonosen fontos megtalalai
azokat a lehetdségeket, amelyek az atlagos és gyenge képességli, valamint a hatranyos
helyzetli tanulék fejlédését, felkészilését az eddiginél nagyobb mértékben segitik.”.
(6) Vulgarisan fogalmazva, pusztin arra gondolok, hogy ne a matematikat tanité tiz-
ezreknek kelljen kilon-kilon osszegydjteniik a feladatokat, gondoskodni azok tanit-
vanyaiknak elegenddé példanyban vald sokszorositasarél. Egészen konkrétan: vélemé-
nyem. szerint, az olyan feladatbank, amely feladatainak sokszorositisardl a szaktanar-
nak, a taniténak kellene gondoskodni, csak félmegoldas lenne.
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SZALOKY BELANE
Szeged

Nyilt nap a napko6ziben

Szamomra mindig szép és Gj feladat elsésoket tanitani. Belépni a ,,tudis kapu-
jan”, iskolasnak lenni nagy dolog! Kivancsian, érdeklédve varjak a gyerekek, s talan
még nagyobb izgalommal a szil8k. Ahhoz, hogy munkim sikeres legyen, elészor fel
kell keltenem érdeklédésiiket, meg kell Sket nyernem a napkézi lgyének.

Ev elején ismertetem sokszinii programunkat a sziiléknek. Elmondom, mit és ho-
gyan vallal magara a napkézi otthon, s miben kérem az 6 segitségiiket. Tanitvanyaim
kezdeti szorongédsa is hamar elmulik, mikor az egyiitt tolt6tt délutanokrol, tevékeny-
ségiinkrél ,,mesélek” nekik. Ragyogé arccal dobjak a ,kivansagladiba” rajzocskéikat,
melyek mellé anyu vagy apu betiivel is odairja kérésiiket, 6tleteiket. Hamarosan ko-
- moly teljesitményre képes, fegyelmezett, igazi iskoldsokka valnak.

A sziil6kkel valé mindennapos talalkozisaink sordn (amikor gyermekiikért jon-
nek) @szintén megbeszéljiik tapasztalatainkat, az esetleges problémikat. Az igy kiala-
kult jo kapesolat segiti a gyerekek beilleszkedését, megfeleld fejlédését. Azért, hogy a
csoportban folyd tevékenységekbe, gyermekeik kozosségben valé viselkedésébe, mun-
kajaba, s az én moédszereimbe, tanitvanyaimmal valé kapcsolatomba is betekinthesse-
nek, novemberben nyilt napot szervezek. A szillok dréommel fogadjak ezt a lehet8sé-
get, van, amelyik csaladb6l az édesanya és édesapa is eljon. A gycrekek nagy izga-
lommal késziilnek, hiszen el8szor mutathatjadk meg, mi mindent tanultunk mar eddig,
mennyit dgyesedtek év eleje ota.

A kovetkez6kben egyik ilyen komplex foglalkozasunkat ismertetem.

»ltt van ay Osy, itt van ijra,
S sgép, mint mindig, énnekem.”

Koribbi tevékenységeinkbol:

— Ismerkedés az &sz jegyeivel.

— Koz8s verstanulés:

Csanadi Imre: Bucsizva koszoat6,

Tarbay Ede: Oszanys,

Csukés Istvan: Dalocska.

— Jétéktanulas: Lipem, lopom...

— Technikai tevékenység: gyimolcsok formizasa gyurmabdl, alma, kérte készitése szines papir-
bél tépéssel.

— Kutatémunka: 6szrél szolé zene, dal, vers, kép, festmény stb.

— Gyfijtémunka: levelek gylijtése, préselése.
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