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A neveléstorténeti, iskolatorténeti kutatasok
néhany kérdésérdl
1. Az iskolatérténet jelentésége ma és bolnap

Az utébbi idében felerdsodott a miivelédéstorténeti érdeklédés nélunk. Uj meg-
vilagositast kapott a régdta ismert tény: hogy jelen helyzetiink alapos megismeréséhez
jol kell ismerniink a multunkat, melyben jeleniink gyokerezik. De nemcsak a gazda-
sagi, politikai, tArsadalmi rendiink multjat, hanem a teljes miltat, melyben igen fon-
tos szerepet t6lt be a miivel6dés. Az is kétségtelen: vilagos torténeti szemlélet, he-
lyes nemzettudat sem alakithatd ki az 4j generacickban megfelel6 mivelddéstdrténeti
alapozas nélkil. Szamos jel azt is mutatja, hogy fontos az a szerep, melyet az iskola-
torténet a miivel6déstorténet egészében betslt. [1]

A miivelédéstérténetben az iskolatorténet két helyen szerepel: a) mint nevelés-
tudomény, b) mint a miivel6dési javak legf6bb terjesztéje a mult és a jelen mivels-
dési korszakaban. Fontos azt is hangstlyozni, hogy az iskolatdrténet nem csupan az
iskolaszervezet, illetleg a taniigyigazgatas torténete. De nemcsak az oktatas torténete.
Hanem helyesen értelmezve: az intézményes nevelés és oktatds térténete, ezen - beliil
az oktatasi-nevelési elmélet és gyakorlat alakulasinak egymassal szoros koélcsonhatas-
ban lezajlé torténeti folyamata. Tehat magiban foglalja — til az iskola szervezeti
igyein — a nevelési cél- és eszkozrendszereket, a tananyag-koncepcidkat, az oktatasi-
nevelési elméleteket és modszereket, a tankonyveket a pedagodgiai teoretlkusok mi-
veit; osszefoglaléan: az oktatis-nevelés elméletét és gyakorlatat.

A sajitos mifaji miivel6déstorténetben, neveléstorténetben egy-egy korszak fe!-
dolgozasaban a miivelédés torténeti alakulasinak, fejlédésének £6 vonulatit kell Ab-
rdzolni — az alakulasi-fejlédési £6 vonulat szakszerii, tudomanyos feltarasaval. Ennck
elengedhetetlen kovetelménye: az alapvetd, a tovabbalakulist eldsegits, a fejlédést
elébbre vivo tények, torténések folyamatban tdrténd abrazoliasa. De a miivel6déstor-
téneti médszer azt is jelenti: ha valaki meg akarja irni valamelyik miivelddéstarténeti
teriilet torténetét, akkor figyelembe kell vennie a tobbi szakdg vele kapcsolatos kuta-
tasi eredményeit. Példaul a hazai iskolatdrténet megirisahoz alapos tajékozottsdggal
kell rendelkezni a koztdrténeti, irodalomtorténeti, egyhaztorténeti, néprajzi, irds- és
kényvtorténeti, zenetorténeti, filozofiai kutatasok terén is. Ugyanakkor a més miivels-
déstbrténeti teriiletek kutatéi sem mellézhetik az iskolatérténeti kutatidsok eredmé-
nyeit.

Az is tapasztalhaté, hogy késik nalunk az iskolatdrténettel foglalkozé szakembe-
rek rendszerben torténd felkészitése, valamint, hogy a jelen és jové nevelésiigyének
tervezdit egyre kevésbé érdekli az iskola multja, a nevelés és oktatis torténete.

Tehat egyik tendencia: csokkent és a jov6ben tovabb csokken a neveléstudoma-
nyon beliil az iskolatdrténet szerepe, a neveléstorténeti kutatdsokra forditott figye-
lem. Viszont — latva az elmalt évtizedek alakulasi tendencidit — el8relathatdlag
erdsédni fog az iskolatorténet helyzete a tudomanyon beliil, igy a torténészek kézil
egyre tobben foglalkoznak iskolatorténettel. Viszont nyilvanvalé, hogy az iskolatSreé-
neti kutatdsoknak, tanulmanyoknak neveléstudomdinyi szempontbél is teljes hitelessé-
glinek, egzaktnak, szakszerlinek kell lennie. Ugyanis kettds feladat all az iskolatdrté-
neti kutatok el6tt, egyrészt megirni-a magyar nevelésiigy korszer(i torténetét, masrészt
a mar régéta vart modern magyar miivelddéstorténeti szintézishez hozzajarulni a kor-
szeri és szakszer@ iskolatorténeti kutatisokkal.
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2. A neveléstorténeti, iskolatorténeti kutatds modsyereirdl

a) Néhany elvi, tartalmi kérdésrdl

Az iskolatdrténet tirgyit kénnyd tigy meghatirozni: az iskolai élet alakulasanak,
fejldésének kutatdsa. Viszont az egyes iskolak torténete is rendkiviil &sszetett,
komplex jelenségek egyiittese, igy a kutatas is komplex lehet. Tisztidzandé kérdés,
hogy egy iskola térténetével mikortél és meddig kell foglalkozni. Tapasztalatok iga-
zoljak, hogy az iskoldk torténetét alapitasuktél kezdve napjainkig bezirdlag ajanla-
tos tanulmanyozni. Benne az iskolaalapitas kérdéseit, mert olykor egy iskola alapitisa
korszakos jelentSségii lehet, igy 1j iskolatipus létrehozasa esetén, de ha nem igy van,
akkor is szinesiti a mar kialakult szisztémat. Ugyanakkor egy djonnan létrehozott is-
kola a szervezeti elemek mellett az oktatis-nevelés tartalmanak Gj struktirajat, szel-
lemének megujhodasat is eredményezheti.

Minden iskola életében, éppligy mint egész kbdzoktatisunk torténetében, vannak
kiemelkedd és hanyatlé korszakok. Ezeket altaldban befolyasoljdk az egész iskola-
kultiranak az allapotai, a kiilsé kériilmények. De nincs mindig szinkronban az iskola
fejlddése vagy stagnilisa az Altaldnos helyzettel, s ennek szimos belsé oka, feltétele
lehet. Ezek feltarasa is a kutatds feladata. [2]

Kilén probléma a periodizicié kérdése. A torténeti tapasztalatok azt bizonyit-
jak, hogy az egyes iskoldk torténetének periodizacidjat illetben nem szabad mereven
alkalmaznunk az egyetemes fejlédés korszakainak altalanos ismérveit, mert egy-egy
iskola fejlédésében nem az Altalanos, hanem az egyedi, a kiilonds jelenségek dominal-
tak egy-egy torténeti korban. Tehat sajatos korszakolast szabad alkalmazni a kutats-
nak.

b) Az iskolatdrténeti kutatisok médszerei

1. Az irodalom feldolgdzésa

Els6rendG kovetelmény, hogy a kutaté ismerje témajanak szakirodalmat. Az is-
kolatérténet esetében mindazt az irodalmat, mely az adott iskola torténetérsl szak-
folydiratokban, tanulmanykétetekben, monografikus feldolgozasokban, és m4s, alkalmi
sajtotermékekben megjelent.

Ami a folyéiratokban fellelhetd irodalmat illeti, meg kell kiilénboztetni az isko-
lara vonatkozé korabeli kdzleményeket és a mai folydiratok iskolatdrténeti tanulma-
nyait. Az egykori kozlemények minden egyes irdsa érdekes lehet és fontos lehet, hi-
szen nélkiilozhetetlen adatokat tartogathat szimunkra. A mai tanulméanyokbél a ku-
tatandé iskola megfeleld korszakdra vonatkozd anyagot kell tanulminyozni, de fonto-
sak lehetnek a mai életérdl sz616 kozlemények, mert fényt vethetnek az iskola koézel-
multjara vagy egy régebbi idészak valamely mozzanatara.

A tanulmanykétetekben megjelent iskolatdrténeti irdsok konnyebben felhasznal-
haték, hiszen tematikusan szerkesztettek. Bar iskolatorténeti gyidjteményes kotetek
nincsenek nalunk, de a problématorténeti kotetek felhasznalhatéak. A kozség és va-
rostorténeti, intézménytorténeti anyagot is szamba kell venni. A monografikus kiadva-
nyok iskolatdrténeti anyaga altaldban nem elkil6niilten, hanem a tirsadalomtdrténeti
szovegben oldottan, utalasszerden jelenik meg. Ezért litszolag kevésbé hasznalhatd,
mert az iskolai mivelédést, annak szakaszait a tirsadalom fejlédéstorténetével egybe-
fogottan mutatja be. Ezért sziikséges az 6sszehasonlitd torténeti modszer alkalmazisa,
amely megovhat benniinket egyrészt a szlik 14tokori lokalpatriotizmustdl, masrészt at-
tol, hogy az érdemleges fejlddési tendenciak helyett egyedi jellegli érdekességeket haj-
hasszunk. [3]
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2. A forriskutatis

Az iskolatrténet forrdsanyaga az egyes intézmények belsd életének kéziratos
anyagiat oleli fel. Azért hangstlyozzuk a kéziratos forrisanyag elsddleges szerepét,
mert az iskola oktaté-nevelé munkajit ez dokumentilja. A nem kéziratos, a nyomta-
tott anyagok nélkiilézhetetlen forrasok ugyan, de csak mint a kéziratos forrasokat ki-
egészitd anyagok. A kéziratos forrdsok egyik legfontosabb tipusat alkotjik az anya-
konyvek. Az iskolai anyakényvezés el8szor az egyhazi intézményekben, majd a vilagi-
akban a legfontosabb és legrendszeresebb adatszolgaltatist honositottdk meg. A kii-
l6nboz6 iskolakban vezetett matriculdknak sok értékes anyagot koszonhetiink.

A miésik fontos forrastipus: a tantestiileti jegyzdkonyv. Az egyes iskoldk tanari
karinak, tanitoi testileteinek iiléseirdl készitett jegyzGkonyvek altaldban minden idé-
ben hiteles forrasai az iskola oktaté-neveld munkajanak, még ha olykor némelyik
csak formalisan tesz is eleget a kovetelményeknek.

Az iskola belsd életének kéziratos forrasai kozétt utalnunk kell az ifjusdg életé-
vel kapcsolatos jegyz6kényvi anyagokra. Igy az ifjisagi szervezetek rendezvényeirdl
készilt jegyz6konyvekre, az onképzikoérok, szakkordk, klubok jegyzokonyveire, to-
vabba a fegyelmi bizottsigok gyGléseinek, hatirozatainak iratanyagara. Fontos forra-
sok azok a jegyz6konyvek is, amelyek az iskola belsS életének kérdéseivel foglalkoz-
nak, de nem kimondottan az intézményen belili férumok tevékenységét orokitik meg.
fgy példaul az egyhazkeriileti népiskolai taniigyi bizottsagok vagy az iskolaszékek
jegyz6konyvei.

Az iskola tdrténetének kutatisdban nélkiilozhetetlen forrdsanyagok azok a nyom-
tatott dokumentumok, melyek az intézmény egy-egy kotrszakiban fontos szerepet jat-
szottak. Ide tartoznak egy-egy iskolaban a rendszeresen évente kiadott értesit6k, me-
lyek az iskola életét rogzitették, vagy az évkényvek, akar évente, akir egy periédust
feldolgozva jelentek meg. De ebben a forrdsanyagban talin a legfontosabbak a tan-
konyvek. A tankdényvirodalom legalabb annyira szolgilhat forrasul az iskolatdrténeti
kutatdshoz, mint a tantargytdrténethez. Egy-egy tankényv ugyanis meghatirozé szere-
pet kaphat az iskolatipus oktatasi anyaganak a kialakitasdban. Hogy mit tanitottak az
adott iskolaban, azt az akkor hasznilatos tankényvek plasztikusabban és részleteseb-
ben tiikrozték, mint a tantervek meg a vezérkényvek. Bar a j6 iskola, a j6 tandr
mindig tébbet és jobbat tanitott, mint amit a tankdnyv tartalmazott.

Az iskolatrténet kutatasanak nélkildzhetetlen forrasanyagat képezik azok a sze-
mélyi és targyi kutfék, melyek az adott intézménnyel kapcsolatosan fellelheték.
A személyi jellegii kutf6k kozé az él6 személyek, elsésorban pedagdgusok és tanulék,
olykor sziilék visszaemlékezéseit, szemtaniuvallomasait soroljuk. A visszaemlékezés
— legyen az emlékirat vagy szébeli vallomas, kozlés — tobb szubjektiv elemet tat-
talmaz, mint a levéltari adat, forras, ezért kiegészitd forrasként kezelhetjilk a kutatas-
ban. Mas a helyzet a targyi kitféket illetSen. Itt a szubjektivitis veszélye nem olyan
nagy, mint a személyi katf6knél, hacsak az egyes tanitdsi eszk6zok kora nem téveszti
meg a kutatét. De ha figyelembe vesszilk a torténetiség elvét, és alkalmazzuk a mu-
zeumi vizsgilati médszereket, melyekkel egy-egy targyi kitfé kora nagy pontossiggal
megallapithaté, akkor nem tévedhetiink sokat.

A targyi kutfok kozott elsé helyen a szemléltetd eszkozoket veszi szamba a fel-
dolgozé, melyek a tanitas eredményességét befolyasoltik, igy irodalmi, térténelmi,
mivészeti, bioldgiai, matematikai, fizikai, foldrajzi és egyéb segédeszkozok.

A misodik csoportban azok a targyak talalhatok, melyek nem az oktatisi folya-
matban, hanem azon kiviil, de a tanitdssal, neveléssel sszefiiggésben alltak az iskolak
rendelkezésére a kiilonb6z6 korokban. Igy az iskolaépiiletek makettiei, sziinetjelzé
csengdk és haranglabak, intézeti fogddk és karcerek felszerelései stb. A harmadik
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csoportba azok a targyi katfék sorolhatok, melyek az iskolai munkéval kapcsolatban
lelhetdk fel, mint olyan kézi munkak, mit a tanulék készitettek, vagy iskolakertek,
tangazdasigok, botanikuskertek novényzete, allatvilaga, felszerelési targyai, melyek a
gyakorlati oktatist az adott korban szolgaltdk. Vagy az iskolai 6nképzékérok, szin-
jatszd csoportok, sportkdrok életével kapcsolatos emlékek, alkotisok, mivek, fotok,
oklevelek, serlegek stb.

3. A feldolgozds és kozlés néhiny problémija

A feldolgozas soran a kutatd arra is iigyeljen, hogy a pedagdgiaban hasznilatos
miiszavakat, kifejezéseket egyértelmiien alkalmazza. Ez a probléma napjaink szakiro-
dalméban is felmeriil, érthetd tehat az a kévetelmény, hogy amikor a multat vizsgal-
juk, akkor kiilonés gonddal kell belelapoznunk az egykori aktikba, forrasokba, s
idézni 6ket, hogy elkeriljik a tévedéseket.

Szélnunk kell arrél a feleldsségrél is, mely az anyaggyiijtés eredményeinek elem-
zése, értékelése sordn harul a feldolgozéra. Sokszor ugyanis az ifjui hév vagy az elsé
kutatdsi eredmények megtéveszthetik a kutatét, s emiatt elmarad a tiizetes, kévetke-
zetes, higgadt elemzés és értékelés, melynek eredményeként a megillapitasok a tudo-
many szintjén maradhatnak.

Széva tessziik azt a felelGsséget is, amely a forrasok felhasznildsa terén harul a
kutatora, a forrasfelhasznalas etikdjara gondolva. A forras lelGhelyére minden esct-
ben hivatkoznunk kell. A maisok tudomanyos eredményeinek tiszteletben tartisa a
gyakotlatban azt jelenti, hogy minden gondolatot, megallapitist, kvetkeztetést, min-
den szellemi produktumot, melyet akar szovegben, akar alapétletként atvesziink vala-
honnan, csak az atvétel helyére és annak szerzéjére val6é hivatkozéssal hasznalhatunk
fel. [4]

A neveléstorténeti, iskolatorténeti kutatgkat is jelentGsen segitheti az az Ossze-
foglalas, amelyben a pedagdgiai alkotomunka technikijanak tartalmi és médszertani
kérdéseibe valé bevezetés torténik. [5] S beléle is tanacsokat kaphatunk a problémi-
val valé foglalkozis elkezdésétSl egészen az elemzés, az eredmények megfogalmazasa,
a publikalas modszertani kérdéséig.
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Missing Link a pedagdgiaban
A killénbd26 szakokon tanuld tanarjeldltek atélnek egy kettdsséget. Tanuljak pl.

féiskolai, egyetemi szinten a szaktudomanyt és a pedagégiat, s a kettGt 6tvézve, gya-
korléiskolai, modszertani képzésben van résziik.
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