csoportba azok a targyi katfék sorolhatok, melyek az iskolai munkéval kapcsolatban
lelhetdk fel, mint olyan kézi munkak, mit a tanulék készitettek, vagy iskolakertek,
tangazdasigok, botanikuskertek novényzete, allatvilaga, felszerelési targyai, melyek a
gyakorlati oktatist az adott korban szolgaltdk. Vagy az iskolai 6nképzékérok, szin-
jatszd csoportok, sportkdrok életével kapcsolatos emlékek, alkotisok, mivek, fotok,
oklevelek, serlegek stb.

3. A feldolgozds és kozlés néhiny problémija

A feldolgozas soran a kutatd arra is iigyeljen, hogy a pedagdgiaban hasznilatos
miiszavakat, kifejezéseket egyértelmiien alkalmazza. Ez a probléma napjaink szakiro-
dalméban is felmeriil, érthetd tehat az a kévetelmény, hogy amikor a multat vizsgal-
juk, akkor kiilonés gonddal kell belelapoznunk az egykori aktikba, forrasokba, s
idézni 6ket, hogy elkeriljik a tévedéseket.

Szélnunk kell arrél a feleldsségrél is, mely az anyaggyiijtés eredményeinek elem-
zése, értékelése sordn harul a feldolgozéra. Sokszor ugyanis az ifjui hév vagy az elsé
kutatdsi eredmények megtéveszthetik a kutatét, s emiatt elmarad a tiizetes, kévetke-
zetes, higgadt elemzés és értékelés, melynek eredményeként a megillapitasok a tudo-
many szintjén maradhatnak.

Széva tessziik azt a felelGsséget is, amely a forrasok felhasznildsa terén harul a
kutatora, a forrasfelhasznalas etikdjara gondolva. A forras lelGhelyére minden esct-
ben hivatkoznunk kell. A maisok tudomanyos eredményeinek tiszteletben tartisa a
gyakotlatban azt jelenti, hogy minden gondolatot, megallapitist, kvetkeztetést, min-
den szellemi produktumot, melyet akar szovegben, akar alapétletként atvesziink vala-
honnan, csak az atvétel helyére és annak szerzéjére val6é hivatkozéssal hasznalhatunk
fel. [4]

A neveléstorténeti, iskolatorténeti kutatgkat is jelentGsen segitheti az az Ossze-
foglalas, amelyben a pedagdgiai alkotomunka technikijanak tartalmi és médszertani
kérdéseibe valé bevezetés torténik. [5] S beléle is tanacsokat kaphatunk a problémi-
val valé foglalkozis elkezdésétSl egészen az elemzés, az eredmények megfogalmazasa,
a publikalas modszertani kérdéséig.
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SZOLNOKY KALMAN
Gybr

Missing Link a pedagdgiaban
A killénbd26 szakokon tanuld tanarjeldltek atélnek egy kettdsséget. Tanuljak pl.

féiskolai, egyetemi szinten a szaktudomanyt és a pedagégiat, s a kettGt 6tvézve, gya-
korléiskolai, modszertani képzésben van résziik.
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A szaktudominyért lelkeseddk az iskoldban majdan kevés teret kapnak, kaphat-
nak arra, hogy elmélyiilési, kutatdsi késztetésiiket kiéljék, s igen sziiknek fogjdk érez-
ni az iskolat. A masik véglet a pedagégidért (mint elméleti tudomanyért) dolgozoké,
a pedagogiai kutatdsra vagyok, az ujitok sincsenck jobb helyzetben, hiszen ezernyi
fiigedségiik (munkihoz, magasan kvalifikdlt munkahoz bizalom kell) ezt nem teszi
lehetdvé. Mindkét csoport, barmelyik végletet is vesszik, kullog az iskolai gyakorlat-
ban a tankényvek és a tantestiilet hatalmi viszonyai szerint. Mindkét csoport tagjai a
tudomanyos felkésziilést viszik it a pedagdgiai valésigba.

Hogyan lesz a kémikusbdl (mint hallgatébédl) kémia szakos tanir? Minek mondja
majd magit, kémikusnak vagy tandrnak, netin szaktandrnak?

A pedagiégusképzés, a mindennapi pedagégiai gyakorlat lappangd, am wvalss
problémaja ez. El kell dénteni, hogy itt valamiféle atmenetrdl vagy missing link-rél,
azaz bidnyzé lincszemrél van sz6 A nemzetkdzi terminolégia missing link-tél, azaz
hidnyzé tagrél, lancszemrSl beszél, amely nemcsak pl. a kémia és a pedagdgia kdzott
van, hanem az akadémikus kiképzés és a hivatasra val6 felkészités kozott is fennall,

De nemcsak kémia és pedagbgia kozétti lancszem, nemcsak az elméleti és gya-
korlati kiképzés -kozott van hianyzd lincszem, hanem a tanaregyéniség és az iskola
kozott is. S mindez tovabbfolytatédik a tanitvanyoknal az iskoldban, ahol a tanir
meghatirozott tudoméanyos alapokat kézvetit a pedagodgiai valésigba, tudomanyos
felkésziiltségét hétkdznapian, 4m inkabb tankényvekhez igazodva, tervezve viszi it a
tanitvanyok kozé.

Ez lenne a gyakorlat és elmélet, vagy az elmélet és gyakorlat egysege?’ Felold-
haté az Atmenet? Megtaldlhaté a hidnyzé lancszem? Egy tdbbezres mintit magiban
foglalé killfoldi kisérletben a megkérdezettek tilnyomé tébbsége az iskolat, az isko-
lara mint haté tényezére, csupan egyediil a tandregyéniségek (kongruens egyéniségek)
szerepének jelentéségét emelték ki. -

Ugy hiszem, a tandregyéniség dnmagiban csak akkor létezik, ha az természetes,
kongruens, ithato.

Masutt a pedagbgia elmélete és a pedagégiai valdsag kozott abban 14tjak a mis-
sing link-et, hogy a tudomanyt hétkdznapian, bebatdiroltan kell atadni az igencsak
valtozatos nevelési helyzetbe.

Felmerilt az a kérdés is, hogy a hidnyzé lancszem oka az, hogy a pedagdgus
»kultaraelbeszéld”, kultdrdt alapfokon, kozépfokon, meghatirozatlan kézvetitdé, de
nem alkotd.

Ha ezt a kultirakoézvetitést nézzik, akkor joggal kérdezhetjiik, hol 4llunk most?

A tankényv mint oktatisi segédeszk6z, még a kultira stagnalé kézvetitésén ki-
viil médszertani hidnyokkal is kiizd.

Lapozzuk fel az 1071-es kézépkori skolasztikus kédexet, a CODEX PLATINUS
LATINUS-t, amely széveg- és képillusztraciokkal, tézisekkel és antitézisekkel dolgo-
zik, pedig nem iskolai kényvnek készilt. (Friedrich der Zweite: Uber die Kunst mit
Végeln zu jagen.) A madarakrél sz6lo kényv szines tablai egy tabldn szemben allitva
mutatja be azokat a madarakat, amelyek fakon kéltenek,-de a foldén ¢jszakaznak,
szemben .azokkal, amelyek a foldon kéltenek, és fikon éjszakdznak. Modszertani re-
mekmi, )

Nemcsak a taniregyéniségek hidnya, a hétkéznapian behatirolt tudoményos ala-
pok atadasi nehézségei (rutin, faradtsag, elavult tankényvek), de a kultirén, az el-
maradt kultdran (értsd: tudoményok alapjait a tankdnyvben) stagnald, az azt kdzve-
tit pedagégus is okozza a missing link-et.

A ldncszem:
1. Pedagbgus taniregyéniség kongruens élményadé és vevéd legyen (nem egyszen
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alkalmakrél és nem kirindulasrél van szd). Viva vox docet elve is lehet élmény, s
ezen nem éppen tedtrlis hatdst értek. A missing link csak akkor érik teljes lancszem-
mé, és tlnik el, ha a pedagégus (a nem kontraszelektalt) az élményt a valédi indivi-
diumokkal kongruensen atéli.

Az élmény a tartds tanulds, a teljesitéképes tudas alapja.

2. A tanir, a tanité lehessen a kultira (kiterjesztett értelemben a tananyagra, a
tudomanyra, azok alapjaira értem) alkotdja. Irbasson tankényvet sajit iskoldja, sajdt
osytilya szdmidra, ahogy egykoron azt Losontzi Istvin utrechti doktor, nagykérosi pro-
fesszor tette (1709—1780).

3. A filozéfia ne csak targy legyen a pedagdgusképzésben, hanem talalja meg a
helyét az idtmenetben (mert errél is van szd). Mit ér a filozofiavizsga filozéfiatdrté-
netbdl, ha a pedagégus nem filozofal?

Nemcsak a kreativitis és a tanulds paradoxonai léteznek, nemcsak az empitia
(féleg nem a formalis empatia) haté faktor, hanem a vildg egésze. Atfogni a vilag
egészét. (Ugy is a kreativitds és az alkotds szabalyai szerint sokszor el kell tavolod-
nunk téle, hogy lassuk alkotisunkat, rombolasunkat, netin magunkat.) '

4, Ugy hiszem, ha mindehhez hozzitesszik az aldzatossdgot, a pedagdgia tudo-
manya és a tanitvdny tisytelete irint, megtalaljuk a missing link-et.

Konzervativ ez a lancszem?

Vagy igaz az a tétel, hogy egyetlen darab krétival és a természettel a legkorsze-
riibben lehet tanitani, pedagogusnak lenni, aki inkabb élményt nyijt.

5. A XVII szazadban él6 nagy festd, Rubens a lelkiismeretességet Rémaban, az
izlést Velencében, a belsé érzékenységet Parmaban tanulta.

Talidn a hidnyzé lincszem a rubensi vdltoztatds is, az iskola- és tandrvaltoztatis
szabadsaga.

De taldn nem a szabadsig az elsédleges, hanem, hogy legyen mit és hol tanul-
ni, mibdl valasztani.

Most, hogy minden iskoldban szamitdgép van, az iskoldk 6nallésagra térekednek,
a demokratizmust hirdetjiik.

Tanitunk idegen nyelvet, informatikat, matematikat.

Mindez sziikséges, csak fél6, hogy e modernizilo-demokratizalé iskola onalldan
konzervativ marad a sziikséges szamitogépével, nyelvstidiojdval, mert kicstszik kezé-
bél a legfontosabb, a millidrdnyi egyéniségli gyermek.

DR. CSAJKA IMRE
Jaszberény

Adalékok az alsé tagozatos testneveléstanitas
ellen6rzéséhez és értékeléséhez

Régéta foglalkoztat az a gondolat, hogy a fenti médszereket hogyan alkalmazzak
a tanitok a gyakorlatban; mennyire van kialakult értékelési-osztalyozasi rendszeriik;
tudjak-e egyaltalan, hogy mit kell ellenérizni, mire, hogyan kell osztilyozni? A tani-
tokkal valo beszélgetések, a tovabbképzéseken felmeriilt gondok és a képzés sorin
el6jovo hallgatéi kérdések inditottak arra, hogy a probléméat kézelebbrdl megvizs-
galjuk.

Kérdbives mddszerrel szerettiik volna megismerni 100 iskola alsé tagozati test-
nevelésének értékelési rendszerét. Sajnos, csak szerettiik volna, mert a kikiildétt 100
kérdoivbol minddssze 19(1) érkezett vissza. E tény mar dnmagiban sokat sejtetett a
témaval kapcsolatos viszonyulasrél, a valés gyakorlatrdl.
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