A tirsa pedig igy vilaszolt: ,,Tudom, hogy baritok vagyunk, de a matematikiban nem
szeretnék veled egyiitt dolgozni.”

A baritsig toretlen maradt, mivel az egyik gyerek szimolt azzal, hogy baritsiguk
nem tartana tovabb, ha egyiitt dolgozninak. Ez is példa arra, hogy nem sziiletett volna
ilyen bolcs itélet a gyerekek kozott, ha mindig azzal kellett volna egyiitt dolgozniuk,
akit a tandr ir jelolt ki.

A viték sorin is fontos a ,kénnyed” magatartds. Amikor két gyerek vitatkozik
valamirdl, és a tanir észreveszi, hogy az egyiknek igaza van, a misik téved, jobb ha
ezt nem mondja meg nyiltan, tandcsosabb megviligitani a nézeteltérés sorin felmerilt
fogalmakat, és olyan sugalmazast adni, amely segitheti a gyermekeket, hogy mindkett$jiik
szdmira elfogadhaté konkliziéra jussunk.

A ,Jight touch” a tanirtél a szokdsostdl eltérd szerepet kivin meg, az osztilyszerve-
zet decentralizldsat teszi sziikségessé. A tandr tobbé nem egy hatalmi halézat kozép-
pontjiban 4116 valaki, nem abszolit hatalom, hanem részévé vilik az osztily belsé
hatalmi rendjének, egy lesz a sokféle informaciéforris koziil.

NACSA JANOS
Sarkad

‘Egy komplex milivészeti folyamatmodell

I

Egy vidéki kisvdros kozépiskoldjanak miivészetismeret munkakodzossége vagyunk.?
Anyagunk eddig sehol nem keriilt publikéldsra: ez az elsG alkalom, hogy erre sort keri-
tettiink, és nagy kivincsisiggal virjuk az esetleges reflexidkat. Nyugodtan elmondhatjuk,
hogy tantirgyunk lassan tulndvi sajit kereteit is, pedig még egyszerii kisérletként sem
ismert. Tobbfunkcids (tanitis-tanuldsi, médszertani, gyakorlatl kutatdsi, szervez3i)
munkink kereteit nehéz megjelini. Ma miér ugy latjuk, oridsi lehetoségek nyiltak
meg el6ttiink.

1L
A kutatisi-feflesgtési probléma meghatdrozdsa

Kozismertek azok a vélemények (melyekben egyidttal a tehetetlenség nem kis
hinyadot képez), amelyek a miivészeti nevelés elsorvadasat jelezték az iskoliban, hang-
stlyozva a képz&miivészet, az ének és a zene teriileteit. Mi ide soroljuk az anyanyelv és a
testnevelés mint eszkoztantirgyak szerepét is. Ezt a tarthatatlan Allapotot hivatottak
oldani pl. az integriciéra irinyuld térekvések is, amelyek igényiikben, kidolgozdsukban
és személéletiikben eléggé széles skilin mozognak, de dltalaban megallapithaté réluk,
hogy nagy tobbségben integral6 tantirgy(ak)ra épiilnek (legtobbszor természetesen (?)
az irodalomra), és torténetiséggel vagy/és esztétikival talalva keriilnek a gyerekek elé.?
Ilyen jellegii program készitésében és tanitis-tanulisiban mindannyian részt vettiink
3 évig.

Ezen tapasztalatainkat is felhaszndlva Gj és sajat #drgyunk (amely a sarkadi Ady
Endre Kisérleti K8zépiskoldban.-folyé, kézépiskola-modellt teremtd kisérlet komplex
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tirgyainak egyike, melyet a gyerekek els és masodik osztilyban heti hirom 6riban
tanulnak) @ mdvésyetismeret sszedllitdsakor a Rivetkexd sxempontokat tartottuk kiemelten
szem elbts:

1. lényege ag ember és mitvészet (miivészet és mesterség) viszony feltételeinek megreremiése és alakitdsa;

2. val6ban tantdrgy és valdban dndlls mivészeti, esztétikai-nevelési program legyen; (tehét figgetlen
az irodalomtdl, rajz és mialkotdsok elemzésétdl, ének-zenét6]l mint tantirgytdl, nem viselhet magin
nOszvérjegyeket”, és iginyében nem maradhat meg érdeklBdési kor, szakkdr anyaginak és felépitett-
ségének jellemz8i mellett, hanem vilaszthato érettségi tirgyként kell funkcionalinia);

3. a,kisérletezés” folyamatdban is bigtositsa a tudatos munka feltételeit;

4. a tantirgy tértSl (telepiiléstsl, iskolatdl) és idSté8] meghatdrozott, de alapjaiban azoktdl fiigget-
leniil alkalnazghats legyen.

Ezekkel a gondolatokkal kezdtiink neki 1990 nyaran egy Bj miivészetismeret tan-
targy kidolgozasinak. A fejleszt6 munka azonban — ahogyan az elébb is emlitettiitk -
gyakorlatilag hirom évvel koribban megkezddédott.

III.
A fejleszts munka idsbeli tagolisa

1. A folyamat induldsa (1987-1990)

1987-ben, a sarkadi kozépiskolai kisérlet kezdetén alakult meg munkacsoportunk,
melynek 1 év alatt egy komplex, kétéves miivészetismereti tervet kellett &sszedllitania,
.és azt 1988-tdl kiprébilnia. Ennek a programnak a lényege egy esztétikai-miivészeti
kategériskra épitett irodalomcenttikus munkafolyamat volt, amely els3sorban a min-
dennapi élet és a miivészetek kapcsolatdbdl indult ki. Mdr ekkor meg kellett hatiroznunk
tobbek kozétt azt, hogy:

1. Hogyan épitsiik fel a tananyagot? (Spirlis-teraszos elv szerint: témakor-problémakér-ciklus);
2. Mi lesz a kivilasztott miiveltségtartalom?
3. Hogyan hatarozzuk meg az alapkdvetelményeket, és mik legyenek azok?

4. Az ellenSrzés-értékelés hogyan torténjen (témazdrdk, bemutatdk, a két évet z4rd zdrdvizsgiks
az érettségi szerkezete);

5. Milyen metodikai lehetSségeket alkalmazhatunk? (Kiemelve a drimapedagégiart és a sokkdnyvi-
ségre épiil$ tanuldst?)

A gyakorlatban kiprébalt tananyag, a zardvizsgdk tapasztalatai és a hazai nemzet-
kozi kisérleti eredmények feldolgozisa egyértelmiien arra dsztondztek benniinket, hogy
az 1990-es nyiri sziinetben (gyakorlatilag két hénap alatt) megfeszitett munkival egy 4j
tantirgy alapjait rakjuk le. Ezt a hiroméves szakaszt egy rendkiviil gyumblcsbzo,
tapasztalatgazdagitS és kutaté periddusként értelmezziik ma is.

2. A tantirgy elméleti alapfainak kidolgogdsa (1990 nyara)

E munkafolyamat eredményeit, kovetkeztetéseit programunk tartalmazza. Sem
id6t, sem energiat nem kimélve rendszereztiik és egészitettik ki elméleti anyagainkat,
a szakirodalmat, majd tébbnapos, kemény vitiban sikeriilt megteremteni az Gj tirgy
elméleti alapjait, és késGbb meghatirozni — az egyszerliség kedvéért akkor még miivé-
szeti 4gakra bontott — miiveltségtartalmat.

241



3. Az df tantdrgy bevezetése, kiprobilisa és a feflesytési tervek (1990 szeptemberétsl)

A mai napig a kovetkezd folyamatokat inditottuk meg, illetve végeztiik el:

1. Az Gj tantirgy bevezetése az 4j évfolyamokon.
2. Brdekl3dés és ontevékeny didkkorok meghirdetése, beinditdsa és timogatasa (vers- és préza-
mondis, szépirodalom és iskoladjsdg, énekkar, video, szinkor, grafika, festés, szobrészat, tdnc).
3. Az elsd tanévi z4r6vizsgik eredményeinek feldolgozasa, dokumentalisa (videofelvételek katalo-
gizilisanak megkezdése, a képzdmiivészeri alkotdsok iskolai 4lland6 kidllitdsa, feltételeinek létrehozisa,
az alkotisok didz4sa).
4. A szinh4zi, tdnc és zenei anyagok folyamatos ,,é16” l4togatésa szinhdzakban, hangversenyeken.
5. Az el6z6 évi z4tbvizsgik Allandé kidllitdsa.
6. Regionilis, szdvetségi majd orszdgos kapcsolatfelvétel a rnuvészcn, esztétikai programot ki-
fejlesztd 4ltalanos &s kozépiskolikkal, pedagbégusokkal (talélkozé is 1991. 4pr. 13-14-én, Sarkadon).
7. Evkozi litogatocsoportok (kozépiskolasoktél egyetemi tandrokig) fogadisa, 6ralitogatisok,
tapasztalatcserék, vitdk.
8. Iskolai szintii pilyizatok meghirdetése.
9. Részvétel a kiilosnbdz6 megyei és orszdgos miivészeti palydzatokon, versenyeken.
10. Rendszeres, heti, havi team-gyiilések.
11. A Kés Kiroly Jatékstidié megbizdsdbdl jatéktervezés 6vodisok szdmira (mintegy 300 terv,
ezek java, kb. 80 db killkereskedd iizletk6t6nél);
12. A zirdvizsgarendszer djraalkotidsa.
13. A programkiszélesitési terv kidolgozisa.
14. Az érdeklddési korok tébbhdnapos, intenziv, gyakorlati zdrSvizsglra felkész{td periddusba
1épése (janudr—4prilis).
15. Az iskolai szabadidé-program részeként négyhénapos filmklub (Miivészilmek Mozija) szeptem-
bertdl januirig.
16. Oktat4si segédeszkdzok szisztematikus készitésének és gyiijtésének megkezdése (video- és
hunganyagok, diakészités, rovid feladatsorok Ssszedllitdsa).

" 17. A Magyar Televizi6 altal készitett riportfilm elSkészitése, a program ismertetése, éralatoga-
tisok.
* 18. Részvétel a kiildnbdzd megyex és orszagos pilydzatokon, versenyeken (Etkel Disk Unnepek,
KFA pilyizata stb.)

1990 szeptemberére a kovetkezd tirgyi/dologi feltételeket tudtuk megteremteni,
illetve a meglévdket szisztematikusan mozgdsitani:

1. On4ll6 miivészetismereti szaktanterem.

2. Sajit zenei blokk (pianind, dobfelszerelés, akusztikus és elektromos gitirok, furulyik, kisebb
iit6hangszerek, szalagos és kazettis magndk, lemezjitszdk, lemezek, hangszalagok, pl. Kulcs a muzsik4-
hoz sorozat).

3. Saj4t vizuilis blokk (video, szines televizi6, zirtlanci televizi6- &s miiholdrendszer hasznilata,
a videostidié koélcsdnzésében videomixer, videokamera, rajzillvinyok; filmvetitd, diavetiték, iras-
vetits).

4. Szépirodalmi és szakkonyvallominyunk az iskola remek kdnyvtarinak tulajdona, de megrende-
1éseit mi 4llitjuk Hssze.

Az elkdvetkezd év legfontosabb feladata oktatisi segédeszkdzok készitése. Ennek a
folyamata mir megkezdddott, s az idén el kell késziteniink a miivészetismeret ,,munka-
tankényvet”. A mostani, lassan tarthatatlannd viloé fénymdsolsi eljirdsokat minden-
képpen ki kell viltanunk legalibb a tankényv elkészitésével, majd pedig a szoveggy(ijte-
mény &sszellitdsival. (Iskolink rendelkezik hizinyomdival.)

Onerdbdl, sajat munkival (tanuldk, tanirok, sziilék) allitjuk fel sajit jelmeztirun-
kat (ez a tervezéstS] kezdve a kivitelezésig allandé gyakorlati zérévizsga-téma), készitjiik
el diszleteinket is. A tavalyi zdrévizsga kiemelt témdja a belsStértervezés, amelynek ered-
ménye nemcsak a miivészetismeret szaktantermében, hanem az iskola ]onéhany helyx-
ségén lathatd. .

Osszcgezve terveinket, amelyet 1992. szeptemberéig teljesitentink kell:
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1. Munkatankonyvirds és kinyomtatdsa

- az Osszegyiijtétt és feldolgozott szakirodalom rendszerezése,

— tantdrgyunk miivel6dési anyaginak megerdsitése, korrekcidja,

- a tankonyv egy-egy fejezetének megirdsa,

~ az anyag nyoindakész éllapotba hoz4sa,

~ kinyomattatésa.
Terjesztésére iskoldnkon kiviil ebben a periédusban még nem gondolunk. -
A tankdnyv fejezetei a kivetkez8 struktirara épiilnek (ez még egyel6re v1taanyag)
- a fejezetek megegyeznek a tantdrgy téma- és problémakoreivel;
- miivészetismereti alapfogalmak;
— értelmezésiik és megjelenésiik néhiny mivészeti korszakban,
— értelmezésiik és megjelenésiik az egyes miivészeti 4gakban;

- — értelmezésiik és megjelenésiik konkrét mijalkotdsokban; -
— problémafelvetések (clsdsorban filozéfiai, vallisi, etikai, tudom{myos, tt)rténelrm kultiralis vo-

natkozéisok);

- a feldolgozdshoz szilkséges mddszertani segédanyagok jegyzéke,
— szakirodalom megjel6lése;

"~ feladatok.

2 A programbkiszélesités terve

|- a tantdrgy és a foglalkoz4sok folyamatos elemzése, korrckcté]a, fllandé médszettam fc;lesztés,
kutatdsok, zarévizsgik el6készitése;
- érdekl6dési- és dntevékeny didkkorsk wjbdli, szisztematikus meghxrdetése, té.mogatésa

a) irodalom (elemzések és alkotésok)
b). film, video ..
¢) ének, zene (énekkar, hangszeres zene)
. d) képzémiivészet (grafika, festés, fazekassig, tizzominc; szobrészat)
¢) eléadémiivészet (vers, prdza, pantomim) . .
f) szinkor (egy év — egy darab)
8) tinc (népi és klasszikus)
. — rendszeres.munkataldlkozbék szervezése, lebonyolitdsa; - . - ‘
- kutatﬁm fejlesztési, mddszertani eredménycmk feldolgozésa, publikalisa.

3 Ag erait;e’g: vigsga :zerkezetemk muﬂelmgtarlalmanak és alapkavetelme’njmek .éonkrehgdla.ra, mmuzlenmm
egyezietése s

Ezek inkdbb technikai )ellegu problémék bir sok 1d6t és enetgxét emésztenek fcl

. 1V. ,
* Tantdrgyunk célja, jellemz 34, szerkezete, Rivetelmény- és e’rtéke_/e':i' rendszere )

| Miis a célunk? A miivészetek, az esztétikum, az esztétlkussag irént fogékony, azt
igényld, befogaddsra és alkotasra nyitott személyiség kialakitdsira toreksziink.

Mindezt egy olyan folyamatban prébéljuk elérni, ahol a miivészetek abrizolé &
egyben Yjraalkotd, leird és tercmto funkciéira, a kozos és’ altalinos, ugyanakkor
egy-egy miivészeti 4gban és mialkotisban konkrétan analizalhaté vagy alkalmazhatd
médszereinek kivalasztisira és felhasznildsira, a killonbozd mivészeti ‘4gak kozos
tartalmi, szerkezeti jellemz3inek feldolgozésira, az elemzd (befogadd) és alkotd cgyém
képességek, készségek fe]lesztésére helyezziik a hangsulyt
" Tehit mikozben az egyes miivészeti 4gakat és miialkotisokat nem egymastol izo-
ldlva, illetve egymis illusztriciéjaként mutatjuk be és dolgozzuk fel, ugyanakkor az
alkot6i és befogadSképességeket, készségeket egyenld mértékben és aranyban fejlesztjiik.

“Mindez természetesen egy olyan tantirgyszerkezetet 1gényc1 arnelynek rendezg
elve nem lehet azonos sem a hagyoményosan oktatott miivészeti tantirgyakéval (pl,
irodalom, ének-zene, rajz), sem pedig az egyes mil vészetekkel foglalkozé tudomiény-
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dgakéval. Nem alkalmazzuk a torténetiség elvét (vagyis nem miivészettrténettel, kul-
taratorténettel foglalkozunk), s ugyancsak keriiljik az-integralé tantirgyra épiils 1igy-
nevezett komplex esztétikai nevelés rendszerét is. Az esztétika mint tudomany sajitos
felépitését sem kovetjiik, vagyis tantargyunk nem’irodalom, nem énck-zene, nem rajz,
nem miivészettdrténet, nem esztétika, nem kultaratérténet és még csak nem is ezek
Osszessége vagy ezek kombindcidi.

Rendezd elvként azt a hazinkban is ismert - a viligon folyé mtegranv esztétikai,
mivészeti pedagdgiai programok szerkezetét vizsgald és rendszerezd, valamint azokat
toviden ismertetd kutatasi eredményt hasznaltuks, amely egy nyelvi szerkezeti- modell-
ként épiti fel a tantirgy struktirdjit, rendszerét. Ez természetesen nem azt- jelenti,
hogy az egyéb szempontokat nem hasznalluk és a tananyagban azok nem jelennek meg.
1gy az expressziv-tartalmi szerkezetbdl szivesen alkalmazzuk a hasonlé gondolati, md-
vészi tartalmat, tizenetet hordozé mialkotasok kivalasztisinak médszerét.

Bizonyos torténeti megkozelités sem melldzhetd. ‘A kornyezetvédelmi és  kornyezet-
esztétikai szempontok érintése és érvényesitése pedig elsGsorban az alkotéi folyamatok-
ban lehet dontd. Mindemellett azonban tantirgyunk szerkezetét egyértelmiien a nyelvi-
szerkezeti rendszer egy sajitos valtozatinak tekintjiik. Miel&tt azonban ezt részleteznénk,
néhdny mondatban vizoljuk azt, miért is a modellezés modszerét valasztottuk a rendszer
jellegének megalkotisihoz.

Csak modellszerit tananyagstrukturat alhthattunk bssze a kovetkezd okok miatt:

1. A teljes tantdrgyi rendszer alapvetd lényege a modcllezs amely az cgyts tanté.rgyak sctében is
ezt kovereli meg.

2. Poszler Gydegy? és'Gasphr Lasz16%:is felhivja a ﬁgyelmet arra, hogy a tellesség extenzivc meg-
valdsithatatlan, a teljesség nem komplexitds.

A komplexitas sokkal inkibb egység, mint teljesség. Ennek a kovctclménynek pedig legmkébb a
modellszerii leképezés felel meg.

3. Az integrativ mivészeti, esztérikai nevelés hazax és nemzetkozi tapasztalatax is azt mutat;ék hogy
ez az egyik legiobban jarhat6 at, -

4. .,A modellalkorss a vilig mcglsmerésének sltaldnos feltétele a matematikAe6] az 1rodalormg
‘Ez 2 Molnir V. Jozseftdl vert idézet pedig azt réprezentdlia, hogy a modellezés nemesak tudoményos,
pedagdgiai vagy miivészeti médszer, hanem étfogébb filoz6fiai met6dusként is alkalmazhaté

Tantargyunk struktura;a ‘tehat nagy]abol a nyelv1 szerkezetl modellnek feleltet-
het8 meg. Enneck lényegét és buktatdit Karpati Andrea a kovetkez6képpen Osszegzi:
»Ezek a programok a kompozicié felS] kozelitik meg a tartalmat, s az elrendezéstdl
jutnak el — ennek szimbolikus értelmezésével, interdiszcipliniris elemzésével — a miivé-
szeti nyelvek. szerkezeteinek sajitos . )elentestartalmalhoz Onmagiban alkalmazva
azonban konnyen szirazza, élett8l, mivészettsl idegentié vahk ez a médszer”.?

. Benniinket az a probléma. foglalkoztatott leginkdbb, hogy olyan — minden mivészeti
4gban megtalalhaté — elemzésre és_alkotisra egyarint alkalmas miivészeti-esztétikai
fogalmakat taliljunk, amelyek koré. valéban kiépithetd egy komplex rendszer.

Es itt elsdsorban valéban a miivészetek rendszeralkoté ‘elemeire tamaszkodhattunk

. Hiszen a tematikai azonossig vagy a tbrténctxség a cél)amkban meghatarozottakat
nem tudija fclvallalm Ugyanakkor ﬁgyelembe kellett vennunk azt is, hogy. ezek .a
fogalmak mégiscsak egy-egy miivészeti 4g egy-egy ‘konkrét miialkotisiban ]clermek
mieg, tehit csakis ‘ott, és specidlis médszerekkel elemezhetdk, illetve alkotdshoz felhasz-
nalhaték Feszitett és szerteagazo kutatis utén a kbvetkezo modellt allapitottuk meg

LELEMEK® ° R ‘

" (Ide rartoznak. mmdqznk a mialkntishoz szukséges alapegységek -folyamatnk -eszkbzbk amelyek
6nmagukban még nem alkotnak szerkezetet, de nélkiilikk az nem létezik. Tehit a mialkotas létrejdrének
vagy elemzésének’ ahpeszkozel Az utolsé kategdria (motivum) mé.r a kovetkc26 cgység, a szerkezetek
tulajdonsdgait is:mag4ban rejti, mintegy dtvezetd témakér.)
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1. MOZDULAT, GESZTUS, MOZGAS

2. RITMUSEGYSEGEK

2- ggg&gggg} TERIDOBELISEG

5. AKUSZTIKAI ES VIZUALIS ALAPELEMEK
6. DINAMIKA

7. MOTIVUM

I1. SZERKEZET

(A miialkotdsok ,k6zéps6 szintje’, amely az elemi egységek felhasznAlds4val 1étrehozza a mii struk-
tirdjinak szerkesztett, rendszeralkoté egységeit. Az utols6d témakor (szerkezettipusok) itt is kap@olé—
disi pont a kvetkezd nagy problémakoérhéz.)

1. TER-, IDO- ES GONDOLATBELI FOLYAMATRENDEZES

2. ALAK- ES JELLEMALKOTAS

3. SZERKESZTESI MODOK

4, SZERKEZETTIPUSOK

III. RENDSZER

(A mialkotésok befogaddi és alkotdi tevékenységénél egyarint legmagasabb, az el6z6 kettt magiba
foglals, s azokb6l épitkezd szintje. A tipusok meghatirozésa taldn itt a legsikamlosabb, ennek ellenére
ez a problémakér mind miivészeti, mind pedagéglax szempontbol remek szintézisteremtd alkalom.)

. 1. HAGYOMANYORZO
- 2. KLASSZIKUS

3. FORMABONTO ,

4. IRANYZATOS, KORTARSI, DIVATOS

5. KULTURAK FOLOTTI .

6. LELEKTANI, EMBERI LENYEGBEN RE]JLO
A pedagégiai szempontok érvényesitésérSl eddig kevés sz6 esett.

g Természetesen rink is vonatkoznak azok az dltaldnos elvek, amelyek a t&bbi komplex tantérgyra
gy .
a) kétéves ciklusban kell tervezniink;

b) a tananyagot problémakérskre; . . :
¢} azokat témakorékre kell lebontanunk; . : L
d) a tananyag elrendezése a spirilis-teraszos elvet kell, hogy kovecse,
¢) a ciklus végén komplex szemlélet- és elemzési, alkotdsi médot kell elémunk

/) nem izoldlhatjuk m4s tantérgyaktél;

8) és egyéb,.a folyamat kézben megallapitott feltételeknek is eleget kell tenniink. -

Szimunkra ezen kiviil a kvetkez8 problémik megold4sa volt a legfontosabb:

1. A tantervmodellt 4ltaldnosan meghatiroz6 tényezbk szdmbavétele
— a preferale éreékek és célok szdmbavétele( milyen célbol); .
- a szaktudoményok eredményeinek (mit); -
— a neveléstudomény eredményeinek (hogyan);
— az iskolaszerkezetben végbemend valtozasok (kinek)®

- 2. A tanterv legfontosabb jegyeit

— célokat, feladatokat; . :

— ennek kereteit, 1déarénya1t mﬁvclddésx tartalom csomaépontiait;
— tevékenységi formékat, alapkévetelményrendszert;

— médszertani alapelveket;

— feltételeket kellett legalabb kdrvonalazni.

3. TisztAzni kellett a komplexitds fogalmit, el kellett hatérolnunk a

- korrel4ci6tél;

— koncentriciétdl;

- fzioesl;

- viszonyitanunk kellett az integriciéhoz.?

4. Meg kellett hatdroznunk a tananyag struktiirdjanak rendez6 elvé (spirélis-teraszos).

5. Donteniink kellett pedag6giai szempontb6l a tantervi modellrél:
— a tanterv §sszetevéi szerint (curriculum-jellegti);
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~ a tanitAsi tartalom belsd logikai steukrirdija szerint (kulesfogalomkdzpontii tanterv);
- a tanterv és iskolafokozatok kapesolata szerint;
- a tantdrgyak egymis kdzotti és a hittértudomanyok valé viszonya szerint.!°

6. Hatdroztunk a miivelddési tartalom kivélasztisinak elveirdl (6nillé ranuléi munkéra épils,
problémamegoldé gondolkodis és a kutatdsi-megismerési képességek fejlesziése).t
7. Fel kellctt 4llitanunk a legmegfclel6bb koverelményrendszert meghatrozé elveket:
- rétegei,
- isméevei,
- tcruletci,
- szintjei, |
- megfogalmazisa,
- tantdrgyi taxonémidja.'?

8. Meghatdroatuk tanterviink értékelésx és fe;lesztésn médszcrelt

Tantirgyunk jelenlegi allapotiban mindezeket az elveket prébilja figyelembe venni.
Megkiséreltiik a lehetS legszélesebb értelemben megtervezni a munkinkat. A legfonto-
sabb ercdményeinket itt rogzitjiik.

Az értékelési rendszeriink egyrészt lgazodxk a teljes tantargy1 rendszerhez, masrésat
v1szont markans  egyediségekkel is rendelkezik, -

fgy tehat az alapkovetelmény 80%-anak tel,esnésc a feltétele a sxkeres évzarisnak.

Ez persze nem jelenti azt, hogy ennél tsbbet nem tanithatunk, nem tanitunk, vagy
‘nem toreksziink a minél magasabb szint elérésére. S6tl. .

Az alapkdvetelményeket témakorsk, problérhakérb’k és a teljes ciklus végére kell
meghatidroznunk. Ugyanakkor a 2. év.végéna tanulék. zarov1zsgat tesznek, amely 4nallé
egység, az érettségi vizsga feltétele.

- Az alapkévetelmények  kialakitisinal szaktudomany1 és’ pedagog1a1 elveket kell
figyelembe venniink. Részletes forma)at lentebb kozdljiik.

A zardvizsga szerkezetét — ugy tiinik — elsé nekifutdsra sikeriilt megfele16en meg-
hatdrozni. Ennek alapjin a miivészetismeret-zrévizsga hirom egységbdl 4ll:

- irsbeli felmérés (amely elsGsorban:az elemzd, befogadéi készségeket méri);

- gyakotlan Vizsga (amely a mivészetek alkotéi folyamatinak szintjét méri);

~ szbbeli vizsga (amely az el6z6 kettd- szintéziseként, rmntegy védéseként sze-

repel).
Terveink szerint a zarovnzsga szerkezetén nem valtoztatunk annak belsS struktura]an
és tartalman viszont igen.

Az alkotis és a befogadis szintjeit - legalabbls egyelére —.a kovetkezoképpen
hatirozzuk meg:

Ex

~ alkotds: generatfv szint, vagyisa mﬁvészettel valé foglalatossignak az a forméja, amely nem teremt
,ujat’, de tartalmazza a kreativitds mozzanatit. Véges szdmu, adott miivészi elemb6] adott szab4-
Iyok szerint egyéni varidciot hoz Iétre. (A mi értelmezésiink nem esxk teljesen egybe a szak-
irodaloméval.)

~ befogadds: a jelenlegi tendelkezésunkre {dlo tlpolégna alapyén a puszté.n érzelmi kielégiilést keres6
emocionilis befogadéi szintnél fejlettebb, s az alapszmtu szaktudésu, de szenvedélyes Lkultira-
fogyasztok’ szintjéhez kozelitd vagy azt elérs.13 .

Az alapkovetelmények felallitasinak 4ltalinos elvét meghatirozva itt ‘teriileteit &s
megfogalmazisit adjuk:

- TERULETEI

a) kognitlv (dcfinici6k, fogalmak, elemzési technikdk, mﬁveletck) -

&) affcktlv (érzelmi kiindulésto] tudatas miiveletek segitségével értés, alka]mazds),

¢) pszichomotoros (a befogadis Altal felhalmozédott készségek és ismeretek alkalmazésa sajit képes-
ségek probiia, felismerése, fejlesztése, elemz6 kritikdja, korrekcibja).
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- MEGFOGALMAZAS
a) elemi szinten (a milvészet elemi szintdl eszkézeinek felismerése, definidlisa, értelmezése ~ funkei6
és jelentés) alkalmazdsa, 4talakitdsa, miiveletek;

b) szerkezeti szinten (lasd mint fent, csak szerkezetre vonatkoztatva, valamint az elemi szintd egységek
felismerése, alkalmazisinak médjai és magyardzata a szerkezetben);

¢) rendszer szinten (l4sd mint fent, valamint a rendszeralkotds elemi és szerkezeti egységemek fcl-
1smerése, alkalmaz4dsinak mddjai és magyardzata). .

A tananyag leboritdsa témakorokre cvfolyamonként, Sraszamtervvel g

1. osztaly

1. téma: LOGIKAI, ASSZOCIATIV, FANTAZIA- ES CSELEKEDTETO (DRAMAPEDA‘
GOSIAL) JATEKOK
16 613 (15-1)

2. téma: MOZDULAT, GESZTUS, MOZGAS
RITMUSEGYSEGEK
DINAMIKA 30 6ra (22-8)

(Mérése 2 alkalommal, befogadéi és alkotéi folyamatokat egyatént )

3. téma: TERBELISEG, IDOBELISEG, TERIDOBELISEG, AKUSZTIKAI Es VIZUALIS
ALAPELEMEK, MOTIvVvUM 28 &ra (20-8)_ -

(Mérése 2 alkalommal, befogaddi és alkotéi folyamatokat egyarént. )
4. téma: TER-, IDO- ES GONDOLATBELI FOLYAMATRENDEZES, ALAK- Es JEL-

LEMALKOTAS 22 6ra (15-7)
(Mérése 2 alkalommal, befogadéi és alkotdi folyamatokat egyarint.)
Osszesen 7 felmérés Osszesen 96 6ra (72-24)

Az 6rék 70 szdzaléka kbtott, 30 szdzaléka szabad. (Mechanikusan lebontva a felmérések,
javitdsok és ondll6 pluszmunkik az 6rdk szintén 30 szdzalékir teszik ki.) .

II. osztdly

1. téma: SZERKESZTESI MODOK, SZERKEZETTIPUSOK
22 612 (15-7)
(Mérése 2 alkalommal, befogadéi és alkotdi folyamatokat egyar{mt)
2. téma: HAGYOMANYORZ(‘)
KLASSZIKUS . ... =~ < e
FORMABONTO ' 30 6ra (22-8) '
(Mérés két alkalommal, befogaddi és alkotéi folyamatokat egyarint)
3. téma: IRANYZATOS, KORTARS], DIVATOS, EMBERI LENYEGBEN REJLO
30 6ra (22-8)
(Mérés két alkalommal bcfogadél és alkotél folyamatokat egyarént D)
4. téma: SZINTEZIS -
14 6ra (13-1)

Osszesen: 7 fchﬁé_fés K Osszescn 96 6ra (72-24)
A miialkotdsok kivilasztdsinak élapelvcitja kovetkez8kben hatiroztuk meg:
A mialkotis:
1. befogadssi és alkotdsi szempontbol is analizdlhat6 lcgyen,

2. tantdrgyunk rendez6 elveihez alkalmazhaté 1egyen, ’

3. feldolgozsa 6n4ll6 tanul6i munkéra épul& problémamegoldé gondolkodé.st & a kutatési mcglsmcrém
képességek fejleszrését 1gényel]c, :

4. legyen alkalmas az integralt,: komplex folyamatok elvégzésére &s elemzésére,
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. elhelyezése feleljen meg a spirlis-teraszos tananyag feltételének, valamint illeszkedjék a tanterv
curriculum-jellegéhez;

. formanyelvileg j6! clemezhetd legyen;

. legyen hozziférhet6;

."lehetSleg korformalo, jelentBs legyen; -

. megfelel]cn a gyerekck életkori sa)dtségamak

DO~ N W\

'Ezen szernpontok ﬁgyelembevételével hatiroztuk meg az Gn. #rgsanyago?, amely
allandé és heves vita tirgyit képezte és fogja képezni. Semmiképpen nem tartjuk lezart-
nak ezt az dllapotot, a véltoztatds lehetGsége mindig adva van.

L oszt.’aly

Szophoklész: Anugoné
egy Shakespeare-drima
Arany: Toldi estéje
Hemingway: Az dreg halész és a tenger
helyi néptincok
Liszt: Les preludes
Vivaldi: Négy évszak. -
. Menzel: Szigordan ellénBrzdtt vonatok L R
2. Fellini: Orszdgtton - .- R I
egy rcpcrtoéron lev6 ptézax darab -

II osztély . . '. e

'Katona Bénkbén _ R
Ibsen: A vadkacsa- . .. .
Stendhal: V6168 & fekete aagy
Tolsztoi: Feltdmadis
- . Kafka: Az 4tviltozis vagy
Semprun: A nagy utazis vagy
Esterhdzy: A 'sziv segédigéi
Bartdk: A csodélatos mandarin
Erkel: Bink bin
Pellini: Es a hajé megy
egy repcrtoéron levs zenés téncos darab.

Képzdmiivészeti, lxral mualkotasokat ¢és novellikat nem hataroztunk meg. Donté-
siink mindsitése és esetleges korrekcidja az évzird (cikluszaro) utan egyik legfontosabb
feladatunk lesz.

-V. coo e e
A4 muﬂk;zjof;ar)mtok z'z’ll-a:.’;z'no:"r.eﬂ‘t#e,~J{e’ke-{e’e o

Egy osztilyban egy tanir tart)a a foglalkozasokat de természetesen kozds mun-
kikra is sor keriil. Ez a rendszer csak tigy tarthatd, ha folyamatos team-gy(iléseket
tartunk, s.a szervezett (iskolai, megyei, orszigos) és egyéni tovabbképzes folyamatos és
hatékony. Ez - f8leg a kezdeti id8szakokban — rendkiviil energia-, id3- és pénzigényes.

Mindannyian egy-egy miivészeti 4g, teriilet gazdii vagyunk, ezzel elkeriithet6vé
vilik az, hogy valamely teriileten elmaradis, ,,hézag” alakuljon ki, ugyanakkor biztositva
van az érdekl8dési kdrok folyamatos inditdsa, valamint a belso tovabbképzés Ez a
megosztis sem jelenti azt, hogy egy-egy szaktanir csak ,sajat” miivészeti dgival
foglalkozik, és azt sem, hogy.a t&bbick azt figyelmen kiviil hagynik, vagy hogy ne dol-
gozhatninak benne. S6t! Eddig egyértelmiien az a tapasztalatunk, hogy ennek a méd-
szernek nagyon sok el6nye ‘van, :ugyanakkor hitrinyair6l nem nagyon tudnink be-
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szdmolni. A folyamatos munkakapesolat-a legfdbb biztositék a-sikeres: egyuttrnukb—
déshez.

A didkoknak egységesen csak az alapkovetelményt kell teljesiteniiik, az azon feliil
véllalt pluszmunka, 6nallé kutatds - a.tanir szakértS.irdnyitisa mellett - a tanuldk
képességeihez érdeklddési koréhez igazodik. Igy optimilis esetben mindenki meg-
talalhatja 2 miivészeteken beliil azt'a problémat,-amely az alapkbvetelményeken tal is
izgatja, érdekli. Ezt segitik az érdeklddési korsk meghirdetett teriiletei is. Tehdt a
rendszerben az is megoldhatd, ha valaki-mir elsds koritdl tudja, Hoey a miivészetek
valamely 4git valasztja hivatasul, akkor abban jobban el tud mélyedni. Igy egy cgységes
és ugyanakkor differencialt struktirit tudunk nydjtani didkjainknak. -

Médszertanilag ez a tantdrgy tiptalaja az Gjitisoknak, a megszokottdl cltéro meto-
dikinak. Nemegyszer el6fordul; hogy pl. egy probléminak a: fcldolgozasa szimtalan
médszertani lchctoséget kindl. Természetesen kiemelt szerep. jut a dramapedagdgiai:,
mobdszereknek, igen, nagy terct kap az akcid, a, csclekves,14 dc ugyanakkor nem h1any21k‘
a klas521kusnak szarmto eloadasforma sem.

VL ¢

Szerettitk volna minél pontosabban és részletesebben: bemutatni azt a folyamatot,.
amelyet nagy reményekkel és-széles alapokra helyezve kezdtiink meg. Nalunk talin
senki nem litja jobban azt, hogy mégis mennyi korrekcidra, folyamatos javitisra szorul
programunk. Mikor most, elsé izben klad]uka keziinkbd), kissé csalédottak is vagyunk
hisz elképzelésiink és lehetoségemk sa]nos, mncsenek bsszhangban
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