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- Montessori-pedagégia

Szoveggylijtemény jelent meg ,,Montessori-pedagdgia’’ cimen a Tolna Megyei On-
kormanyzat Pedagdgiai Intézetének gondozasiban - Werner Andrds intézeti igazgatd
felelds kiaddsiban —, irta &s szerkesztette dr. Kurueg Rdzsa. (1992., 1 000 példiny —
képekkel 170 oldal.) Werner Andras igazgaté volt szives tiszteletpéldinyként meg-
kiildeni, amiért eziton is hdlds kdszonetiinket fejezzik ki.

Kissé ingatag — olykor ,,rdzds” — terepen halad6 pedagdgiaoktatisunk igy Gjabb
hasznos segédeszkozzel gyarapodott. Bizonyos oldalrél , kiiiresedett” pedagégiinkat
egyre gazdagabb tartalommal tudjuk feltdlteni. Mdsfel6l a szoveggyljtemény mar csak
azért is rokonszenves miifaj, mert hagyja beszélni azt, akirél sz6 van, ahelyett, hogy litat-
lanban mindsitené.

Az eldttiink fekvs szoveggylijtemény j6 minSségii papiron, gondosan illusztrilva,
jol olvashaté betikkel és f6ként jOl atgondolt szerkesztéssel késziilt. Tiz esetben hoz
eredeti Montessori-szoveget (Montessoritél eddig — legjobb tudomdsunk szerint —
két munka jelent meg magyar nyelven): tanulményrészleteket ad kilonbozé szerz&ktdl,
s részben tanulmdnyt részben forditisokat kozol Montessori legnagyobb hazai propa-
gatoratSl: Burchard-Bélavdry Ergsébettdl.

Burchard-Bélaviry Ergstber ,Uj utakon” cimii cikkében (Nemzetkozi Kozoktatds
1931. majus — OPKM 729 059) arrdl ir, hogy ,,Annak a pedagdgiinak, amely a cselekvd
gyermeket allitja munkija kozéppontjaba, és ezzel szemben a tanitotdl csak pssziv at-
.nutat$ s irdnyitd munkit var, legeredetibb és legkonzekvensebb megvaldsitéja Mon-
tessori. Mint e cikkbd] megtudjuk (1931-ben) Anglidban mintegy 10 000 iskoldban tani-
tanak e mddszer szerint. Hollandidban nincs nagyobb véros, ahol ne lenne Montessori-
iskola... az Egyesiilt Allamokban se szeri, se szima a Montessori-iskolaknak. Ezek
valdban olyan orszdgok, amelyeket nem lehet az irrealitds vidjival illetni. Németorszig-
ban, Dénidban, Svijcban, Olaszorszigban, Ausztridban, Spanyolorszagban is szimos
ilyen iskola van. A toman kormény osztondijat folyGsit azoknak, akik Monsessori-
kurzuson akarnak részt venni. Van Montessori-iskola Jiva szigetén, Kiniban és Indid-
ban. (57. 0.)

Hazinkban el8szor Vidrnai Sdndor publikilt a Montessori-féle kisdedneveléstSl a
Kisdednevelés 1912. 3. sz.-ban.

Elséként a Ferencrendi Maria Misszioniriusok rendezték be VII., Hermina uti
rendhdzuk 6védijat Montessori eszkozeivel szintén 1912-ben. Bzt Burchard-Bélaviry
Ergstbet Montessori-intézete kdvette 1926-ban.

Ami a szakirodalmat illeti, dr. Kurucg Rdzsa az alibbiakat sorolja fel:

1. Bardécz Pél: Dr. Montessori nevelési rendszere és mddszere. Bp., 1924,

2. Kiss Jézsef: Montessori Méria nevelési rendszere Bp., 1930.

3. Mester Janos: Az olasz nevelés a XIX. szizadban Bp., 1936.

4. Montessori Miria: Az ember nevelése; Szerkesztette: Vig Ottd, Bp., 1978.

5. Montessori Midria: (aki két izben Magyarorszigon is megfordult) Médszerem
kézikonyve, Bp., 1930.

Az igényesebb bongészd Montessori f6bb miiveinek tételes felsorolisit megkapja
a Pedagdgiai Lexikon L—Q kotetében (Akadémiai Kiadd 1978).

Kiilonben hazinkban elsé izben 1932 dprilisiban alakult Magyar Montessori Egye-
siilet; titkdra Kiss Jézsef, alelnoke Kenyeres Elemér lett.
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Montessori Miria (1870—1952) pedagdgidjinak legfébb kulcsfogalma a gyermeki
szabadsidg: a — hagyjatok fejlédni —. Ezt a Rousseau 6ta jelentkezd irinyvonalat
Litt szellemesen ugy aposztrofilta, mint — nevelni vagy ndni hagyni — (A laissez
faire liberilis demokratikus pedagégia jeles uttorSje. Nagysigrendben Roussean és
Pestalozgi utin kovetkezik).

Kiemelked$ tanulminyozéja — elébb a fogyatékos, majd a normiélis — gyerme-
keknek. A gyermektanulmanyra alapozé pedagdgia képviseldje, aki pedagdgidjat 1élek-
tani megfigyelésre és nem utolsésorban bioldgiai, asztropoldgiai (ebbdl habitalt mint
egyetemi magintandr), antropometriai alapokra kivanja épiteni. Igaz: vallisos, egészen
a miszticizmusig, amit biriléi (tobbek kozt Hessen, W. Stern, Sprenger) éppugy fel-
rénak neki, mint mésfel§l — paradox médon — intellektualizmusit, naturalizmusat és
azt, hogy a gyermek fantizidld jatékai helyébe a munkat iktatja. Azt meg egyenesen
nonszensznek érzik, hogy dvdddsoknak didakiikdt alkot.

Natorp, (marburgi) professzor sem volt azonban utolsé elméleti szakember, mar-
pedig szerinte Montessori neveldi tapintata sok olyan dolgot littatott meg vele, amelyet
mids addig észre sem vett. ,,Pestalozzi 6ta — mondja — egy neveld elvei sem épiiltek
olyan egészséges és komoly alapra, mint Montessorié. ,,Olyan kevés az iskoliban a gyer-
meki szabadsig — igy Montessori —, hogy a megfigyelé nem tud bepillantani a gyer-
meki 1élek kiprizatos viligiba.”

Montessors a modern kisérleti 1élektanb6l merit, de legaliabb annyira a francia for-
radalom idején élt két orvospedagdgus — Itart &s Séguin — mobdszereibdl (és eszkoz-
tarabol), akik fogyatékos gyermekeket tanitottak.

A szemelvénygyljtemény végén megjelenik a Montessori-féle gydgypedagdgia,
az a tudominyszak, amelybdl palyija kezdetén kiindult, hogy 70 éves fejjel majd visz-
szakanyarodjon hozzi.

MielStt utasitist adna, engedelmességet virna: megfigyel. Adjunk alkalmat a gyer-
meknek a foglalkozisra — Ggymond —, €s véirjuk meg, mit csindl. Ha semmit sem
csindl, akkor is hagyjuk békében, majd annil inkibb fog dolgozni, ha hozzikezd. A ta-
nité legnehezebb feladata a nyugodt virakozas.

A Montessori-iskoldban — irja Kiss Jézsef — a gyermeki szabadsignak kettds ér-
telme van. Az egyik a gyermek szabad mozgisa. A midsik a gyermek foglalkozasdnak
a szabad megvilasztdsa. Letorolheti asztalat, megontdzheti a virdgokat, kimehet a kert-
be, vagy énekelhet, szimolhat stb. Szabadsigra, 2 mis, a2 masik megbecsiilésére és bé-
kére nevelt. (Még levelet is irt a kiillonbdz6 korminyoknak.) Nem csoda, ha a har-
madik birodalom totalitarizmusa rossz szemmel nézte, intézményeit bezirta. (Ehe-
lyiitt jegyezziik meg, hogy elméleti biriléi tobbnyire csak egyik-mdisik kdnyvét ismer-
ték és nem a gyakorlatit).

Montessori 10 éves politikai emigraciéjit Spanyolorszigban (Barcelona) és Ameri-
kéban toltstte. Nem tétleniil. (J6I beszélt spanyolul, francidul, angolul.) Montessori
elveit leginkibb az angolszaszok értették meg.

A leggyakoribb ellenvetés Montessori pedagdgidjival kapcsolatban az, hogy hogyan
lehet az iskoliban rendet, fegyelmet tartani, ha a gyermeket syabadjdra engedjiik. Mon-
tessori vilasza: a mi rendszeriinknek mds a felfogisa a fegyelemrdl. Nem neveziink
senkit fegyelmezettnek azért, mert mesterségesen némasigra és mozdulatlansigra kir-
hoztattik, mint egy paralytikust. Az ilyen meg van bénitva, de nincs megfegyelmezve.
»AZ igazi fegyelemnek a munka t6r utat.” (Eleinte csakugyan sokan félreértették Mon-
tessorit, és ez sok bajt okozott. Az anarchista szabadossiggal szemben Montessori meg-
magyarazta, hogy a szabadsig ugyan nyilt parancs és tilalom hidnya, de az a fejlesztd tevé-
kenység, az aktivitds és az nbizalom gerjesztSje kell hogy legyen. ,,Az a legjobb tanitd
— mondotta —, aki a legkevesebbre korlitozza sajit tevékenységét”, — tudniillik a
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gyermeki tevékenységek kibontakoztatisa végett. A tanité tehdt szerepet vilt. Az els-
térbdl a hattérbe keriil, a parancsolgatist sugalmazdsra, Osztdonzésre, a prédikicidkat
példira, bemutatisra, a tanulék tevékenységének megszervezésére cseréli fol.

A szabadsig mellett az nnevelés (amelyrSl kiilon konyvet is irt), az énmivelés
Montessori kulesfogalmai. A tanité adja meg a gyermeknek a lehet3séget, hogy 6nmagitol
fejlodjék, anélkiil, hogy az 6vénél erSsebb akarat folyton irdnyitand. A tanit6 legyen a
gyermek segitSje, de ne formiljal A gyermek fejlédéséhez adjon példat, mintit, 6sz-
tonzést, késztetést, megfeleld eszkozoket és kornyezetet, de semmit se oktrojiljon.
Nem nehéz itt a gyermektanulmdnyon orientdlt reformpedagdgidt tetten érni.

Burchard-Bélaviry Erzsébet irja: ,,Montessori-médszer és tanmenet csaknem ellen-
tétes fogalmak. A tanmenetnél a logikus és id6beli elrendezés a fontos — a Montessori-
mébdszernél a gyermek fejl6désének fokozatai. A Montessori-6voda és iskola is készit
maginak munkatervet. A szdveggylijtemény egy napi ,,6rarendet” is kozol. Csakhogy
az anyagot nem idGben sorakoztatja, nem osztilyokra vagy egyes 6rikra elkiilonitve
dolgozza fel, hanem fejlédési szempontok szerint csoportositja. (Nagy Ldszd didaktika-
ja is gyermekfejlddéstani alapon nyugszik. Amint az ismeretes, Nagy Laszl6 a 8 oszti-
lyosra tervezett alapfoki iskola tananyagit nem tantirgyi bontisban, hanem életkori
ciklusokban adja meg). Taldn az sem véletlen, hogy a reformpedagdgusok kozott sok
az orvos-pedagégus. E tekintetben Német Liszléra is utalnunk kell, aki szintén fiziols-
giai-pszichol6giai-szociolégiai didaktikit dlmodott meg, kiillonos tekintettel a gyermek
pszicho-szomatikus fejl6désére, és az egyes didaktikai eszkozokhodz kapesolja.

Az esgkizhasyndlat sarkalatos kérdés itt — csakigy, mint a Rirnyeges kérdése.

Montessorinil a didaktikai eszkdzokben (hengerek, fakocka, fahasib, rudak, kotél,
hinta, csiga és 1épcs6, mértani testek, szabad polcok stb.), hasznilatuk médjaban van
lefektetve a ,tananyag”. A fanesykigik mintegy a tanterem berendexéséhey tartoinak, és
nem sgemléltetésre valok, banem arra, bogy a gyermekek vegyék elf Gket, és dolgogzanak veliik.

Egyik tevékenységbdl, jatékbol, babrilisbdl, kombinilasbél, munkibél folyik a
mdsik. Szines papirok, kivigisok, gyongysk, palcikik stb. Manipulicié kézben és 4ltal
tanul meg irni, olvasni és szimolni.

A gyermekek itt nem egyszerlien azt csiniljik, amit akarnak, hanem megtanuljik
azt, hogyan lehet sajit érdeklédésiikts] vezettetve onilldan értelmes feladatokat meg-
oldani. Sajat sikeres feladatmegolddsokkal nevelik magukat — és egymast —, s igy
lesznek alkotdsaikkal sajit maguk alkotdi.

Hogyan lehet zaj, csorompolés, elesopogés nélkil felszolgilni a reggeli kakadt;
hogyan lehet zlirzavar nélkiil kivinni a székeket a kertbe; hogyan lehet névényt, 4l-
latot dpolni, furni-faragni, takaritani, magukat és eszkozeiket tisztin tartani, mosdéval,
sepriivel, fésiivel, lapittal ésszerfien és takarosan banni, eseményeket elevenen elmesélni,
jatszva tanulni, belefelejtkezni abba, amit — és ameddig — érdekliédéssel csinilnak.
»INini, mar tudok {rni.” Leir hirom szét, és odahivja a tobbieket: mindenkinek meg kell
csodilnia a feljesttményt.

A sziilSk, a taniték parancsa — tiltasa, dicsérete és rosszalldsa, biintetése és jutalma-
zésa csak kiilsSleges — heteronom — morilra, engedelmességre, beletor&désre vezet.
Az igazi (autonom) moral beliilrdl, a munka folyamén és folytin fe]lodlk ki. Foglal-
kozasaik k6zben a gyermekeknek allandéan tekintettel kell lennitk egymasra. Onzetle-
niil segitik egymast, és mindegyik tiszteletben tartja a mdsik foglalkozisit. Montessori
kritikusai is elismerik tanitvinyainak szocilis érzékenységét.

S a kirnyeger? Bzt a felnbttnek kell gondosan megterveznie a szényegtdl, a fiiggény-
tdl, a virdgos kerttdl, az asztaltdl, a székekt8} valamennyi mindennapos hasznilati tir-
gyig. Legyenek a gyermekek korahoz, érdekldéséhez, teljesitSképességéhez méretezve;
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legyenek praktikusak és tisztik, esztétikusak. Ez lesz ugyanis a gyermekek hdza, a hires
Montessori-féle card dei bambini.

Még valami. Az egyénekkel vald egyéni foglalkozis, az egyéni binisméd nem
»6zung” itt, hanem €18 alapszabily — egészen a személyi lapok vezetéséig, a heti és
havi rendszeres pszicho-szomatikus mérésekig, az egyéns ditem sqerint vald baladds elismeré-
séig. Ne feledjiik: Montessorti volt Olaszorszig els6 néi orvosa. Széval: orvos-peda-
gbgus. Szerencsés ,,keresztez6dés”.

A koordinatik, amelyek kozé Montessori beillithatd: ,,visszafelé” nézvést Roussean,
Pestalogzi, Itard, Séguin. ElSre néeve: Dalton-ters, Winnetke-terv &s a svijci, tn. ,,viddm”
iskola. Mert Helen Parkburst és Washburne is Montessori-tanitvinyok voltak.

A tanitvinyok — mint mesteriik — most €lik reneszinszukat.

SZALONTAI GYORGY

Ebtvs Jézsef Tanitdképz8 Féiskola
Baja

Mediticid az 6vodibdl az iskoliba vald atmenet
problémdirdl

A cimben jelzett probléma nem ujkeletli. Valésziniileg jelentkezett mir az 6v6dik
létrehozisa idején is, bizonyos azonban, hogy mir 1928-ban foglalkozott a témdval
Bardécz Pél és Angyal Malvin ,,A magyar kisdednevelés vezérkdnyve” cimii szak-
kdnyvében. (Bp. Székesf&viros hizinyomdija, 1928.) (L. Oldh Emd&d, Mddszertani
Kozlemények 1992. 5. szimiban kozolt cikketl)

Egyre nyilvinvalébb az is, hogy kézoktatdsunknak évtizedek Sta egyik legsdlyo-
sabb gondja az a minden szakember altal felismert ,,t5rés”, mely az 6vodabdl az iskola-
ba 16p8 gyerekek fejlesztésében bekovetkezik. Evtizedek 6ta tanti lehettiink azoknak a
prébilkozisoknak, melyek tiineti kezelésként e szakadék 4thidaldsira torténtek. Mint
tudjuk, ezek a kisérletek nem vezettek eredményre, mert nagyrészt adminisztrativ uta-
sitisokban eldfrt, formilis akcidkban nyilvinultak meg, s ezek az akcidék a probléma
gyokereit nem érintették. A gydkereket illeten magam arra a megillapitisra jutottam,
hogy a két alsé foki intézmény kétféle, elvileg kiilonbszd eszményt képvisel, kényszer-
palydjén azonban mindketts tudathasaddsos médon miksdik. Durva megfogalmazas-
ban ez a kiilénbtz8ség tigy fogalmazhaté meg, hogy az 6voda deklariltan neveld intéz-
ményként hatdrozza meg magit (helyesen), az iskola pedig oktat funkcidjit tekinti
elsddlegesnek. Ugyanakkor annak vagyunk tandi, hogy az évoda a feliilrdl j6v8 nyo-
masnak engedve -egyre tdbbet villal fel az iskola oktatd funkcidibdl, az iskola pedig
deklariltan, de nem megvalésitottan (elvileg mindenképpen helyeselhetd médon) hir-
deti a neveld funkcié megtartdsit. Az iskolai gyakorlatban azonban mér az 1. évfolyam-
t6l kezdve drasztikusan hattérbe szorul — az életkori sajitossigokat is figyelmen kiviil
hagyva — a nevel8 szindék, s diktatérikus, agressziv poziciéba keriil az oktatds. A ne-
vel8i aktusok csak a deklarilt elv kényszerében, fiiggelék gyanint, nemritkin mondva-
csindltan kapcsolédnak a folyamathoz.

Véleményem szerint alapvetSen ez az oka annak a sajnilatos jelenségnek, hogy mig
kézismerten dltaldnos a kisgyermekek 8romteli, biiszke virakozdsa azirdnt, hogy ,,6sszel
mir iskoldsok lesznek”, alig félévi iskolai tapasztalat utdn idegbajos, szorongd, hajszolt
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