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Ertékek az iskolai nevelésben

Térsadalmunkban az 4talakulis évétdl kezdve egyre inkdbb megvaldsul a pluralizmus, az a
sajitos demokratikus politikai berendezés ~ a totdlis hatalom ellentéte ~, melynek alapelve, hogy
minél tobb szervezett csoportérdek jelenik meg a politikiban, anndl kevésbé lehetséges a hatalom
monopolizildsa, az egyén €s a tdrsadalom szabadsiginak elnyomdsa. Jogdllamunk alaptrvénye,
az alkotmény és a specidlis torvények, a 1étez6 és mikdds politikai partok, a konzervativ, a libe-
rilis és a szocialista irinyzatok mind-mind a tdrsadalmi pluralizmust biztositjdk. Tarsadalmunk
ilyen jellegii atalakulisa kotelezGen magdval hozza, hogy az oktatisiigyben is érvényesiilnie kell a
pluralizmusnak, ott sem érvényesiilhet tovibb a kozponti irdnyitds, a tdbbség jogai mellett a ki-
sebbség jogait is biztositani kell.

A PLURALIZMUS AZ OKTATASBAN

Pluralizmus sziikséges az iskolarendszerben, az iskoldra vonatkozé jogalkotisban, az egyes
iskol4k életében, mikddésében és a gyermekek életében. Az elsS trend - alapvetd, tartésan érvé-
nyesiil fejlGdési irdnyzat - az iskolikra vonatkozé jogalkotisban tapasztalhaté. A nemzetkdzi jog
és az ehhez kapcsol6dd hazai jogrendszerink az eddigi, hagyomdnyos kdzoktatishoz valé jog
helyett biztositja az egyén jogit a tanuldshoz. E jog érvényesitése kézben noveli az allampolgir, a
sziil§ jogait az 4llammal szemben, azért a sziilGét, mert a gyermek még nem képes érdekeinek
képviseletére, érvényesitésére. A jog nem azt irja el5, hogy a gyermek a kdtelezd iskolaba jarjon,
hanem megfeleld iskoléba jirjon, az egyén érdekeinek megfeleldbe. Ehhez az dj iskolira vonatko-
26 jogrendszerhez alkalmazkodnia kell a kdzoktatasi rendszernek. Vitis pl. az Etika oktatisidnak
tigye. Mivel alapvetd sziilGi joggé valt a gyermekek erkdlcsi nevelése, s ma mar ez nem az iskola
joga, ezért nem lehet a NAT-ban (a nemzeti alaptervben) egy meghatirozott tipusu, tartalmi etika
oktatisa. Az illam, az Gnkorminyzat nem dontheti el, hogy ilyen tartalmi etikai ismeretekkel
fejleszti a tanulokat, Csak sziilGi egyetértéssel lehet beépiteni a nevelésbe az erkélesi oktatdst,
mint pl. az egyhdzi iskoldkban vagy a magéaniskolikban.

A misik trend: a gyermeki jogok elStérbe kerillése - a sziilGi s az iskolai jogok korltozisa
révén is. A nemzetkdzi egyezményekhez valé csatlakozds, a vilagszervezeti hatirozatok beépitése
sajdt torvényeinkbe a gyermeki jogokat mindenek elStt valé joggd fejlesztik. Mivel egy-egy kor-
osztily még nem tud élni ezekkel az alapvet§ jogokkal, ezért a jogot és feleldsséget 4truhizzik a
sziilGkre, éppen a gyermeki jogok védelmében. Ezek is felvetik, elfirjdk a hazai kozoktatisi
rendszer Gjragondoldsit.

JelentGs véltozas, hogy az értékproblematika (mik az alapértékek, mikor és milyen formé-
ban kell 4tszarmaztatni ezt) kikeriil az 4llam, az iskolai kozdsség kezébdl, a jog az egyén kezébe
keriil. Az, hogy a kiilonbozs teéridk, vélemények kozil valaszthat, s ezeket az iskola biztositja a
gyermekek szimira. Ugyanakkor léteznek k6zos, tirsadalmi érdekek, pl. a tanulds, a tudds meg-
szerzése egyre tobb idG alatt lehetséges csak, de ez nem mindig esik egybe egyes csalidok érde-
kével, torekvéseivel. (Egyes csalidok a gyermekektSl a minél elbbi pénzkeresést virjak el, a
tovibbtanulas ellenzésével.) A tarsadalmi érdek és egyéni érdek kozti ellentmondist kivanja felol-
dani a jelenlegi NAT a régi tanterv helyett.

Vitik voltak arrél, hogy mi legyen benne (tartalom, mindség), és mennyi ismeret, kévetel-
mény (mennyiség) szerepeljen kotelezGen. A végén az a torekvés vilt térvénnyé, hogy legyen
lehetGség alkura a sziilével, gyermekkel az iskoldba bekeriil§ ismeretekrdl, fejlesztends képessé-
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gekrd! a kovetkezSk alapjdn. A kotelezS anyag feldolgozdsa csak 50-70 szazalékét tolti ki az el6irt
6raszdmnak, igy van lehetség a sziilk, gyermekek 4ltal igényelt tudas (ismeret, készség, képes-
ség) feldolgozisira. De az egyéni érdek mellé odakerilt a tirsadalmi érdek is, nehogy
minimalista torekvések érvényesiiljenek: a NAT, a torvény kotelezG draszdmot ir eld, s ez a
gyermek érdekét is biztositja, mert igy jobban felkésziilhet mind a tovibbtanuldsra, mind a tirsa-
dalomba valé beilleszkedésre.

Alaptétel: hogy az értékek pluralizmusa csak pluralista tirsadalomban alakulhat ki. Altali-
nosan elfogadott szellemi értékek: az erkélcsi (a j6), az esztétikai (a szép) és az ismereti (az igaz),
az anyagi, materidlis és az élettel kapcsolatos vitélis értékek mellett. Hogy sziikség van e téren is
pluralizmusra, azt biztositja a torténelem, mert sem a diktatdorikus rendszerek, sem a vallasok nem
tudték az egységes értékrendet érvényesiteni, minden tdrekvésiik ellenére sem. Mindig voltak,
akik mds erkolcsiséget, mas miivészeti értéket és mas vildgnézetet vallottak az uralkod6é nézetek
helyett. T4rsadalmunk ma sincs dontési helyzetben, de joga sincs ra, hogy eldontse: melyik érték-
rendszer az egyediil tidvozits. Ezért kell az 4llami, dnkorményzati iskolarendszernek semlegesnek
lennie, nem tanithat egyetlen kotelezd erkolesot, szépséget, igazsigot. Ettdl fiiggetleniil az egyén
lehet nem semleges (a sziil§, a pedagégus), G lehet barmely értékrend mellett (pl. a valliserkélcs
vagy mis erkélcs hive). Ez az § joga és olykor kotelessége is — a hitelessége miatt. De nem eré-
szakolhatja ra sajit erkolcsiségét, mivészetszemléletét, vildgnézetét tanitvanyaira, hanem kételes
a vilasztas lehetGségét biztositani a kiilonbozg értékek, nézetek megismertetésével.

A hazai pluralista iskolarendszer kialakuldsdhoz, meger6s6déséhez sziikséges az iskolaalapi-
tis jogit biztositani, a fenntartis jogit és lehetGségét segiteni. Azaz az 6nkormanyzati iskolak
mellett éljenek-virigozzanak az egyhizi, az alapitvinyi és a magéniskoldk. Ugyanigy a fejlGdés
trendje: az irdnyitds pluralizmusa, az iskola mikodésének sajit megszabasa, a kdzponti irdnyitis
megszdnése. Ezért is tapasztalhaté ez az ¢néllosig, melyet a NAT-ndl is tapasztalhatunk, a sok-
sok mindent helyben eldontés, a kevés kozponti elGirds a kételezG draszdmok, a vizsgakdvetelmé-
nyek terén.

Mindezeken 1l alapvetd feltétel: a tartalom, az iskola iltal kézvetitett értékek, miveltség
pluralizmusa. Nehezen elfogadhat6 és megvaldsithatd feltétel: hogy a koziskola (dllami, énkor-
miényzati) minden gyermek szdmdra a neki vald nevelést biztositsa, abban az esetben, ha az egyé-
nek, a sziil6k nem képesek megfelel§ iskoldt csindlni. Akkor johet az allam, és iskolat létesit,
minden gyermeknek megfelelt. Tehdt az eddigi alapviszonyt — az dllam létesit iskoldkat, ezt k-
telezGen mindenkinek eldirja, részletesen szabilyozza - alapjaiban kell megvaltoztatnia - a fentiek
szellemében. Ha pl. egyik sziilonek vagy iskolalétesitonek a gyermekkdzponti pedagégia kove-
tendg lehet, azt sem 6, de az 4llam, dnkormdnyzat sem erdszakolhatja rdm, gyermekemre. Vagy
ha mdsnak az un. tudisgydr tipusi iskola tetszik, az a j6 pedagdgia, ebben 6 s a t6bbi hasonlé
gondolkodasii szillG donthet, vélaszthat, s ott a pedagdgusok ilyen iskolat csindlnak.

A pluralista tirsadalom ilyen jellegd iskoldiban dolgoz6 pedagbgusok joggal tehetik fel a
kérdést: ezek utin hogyan tudjuk végezni a dolgunkat, hogyan tanithatunk-nevelhetiink? Sommaés
vélasz: a soha meg nem szling tanulds, tovdbb- és 6nképzés sziikségeltetik, valamint egy olyan
nagyfoka tolerancia - tiirelmesség, a massig elfogadisa, tisztelete - dlland6 érvényesitése a nap-
rél napra végzett mindenféle tevékenységiinkben, kapcsolatunkban, mint még eddig soha az éle-
tiinkben.

ERTEKKONFLIKTUSOK AZ ISKOLABAN

A ma iskolijiban élesebben jelentkeznek az értékkonfliktusok, mint az elzd id§szakban,
Régen az uralkodé vilignézet és az erGsen haté szokdsjog érvényesiilt és hatott a konfliktusok
megjelenésére. A ma mir nyfltabban jelentkezd konfliktusoknak, az egy-egy helyzetben tapasztal-
hat6 ellentmondésoknak kiilé6nb6zG okai lehetnek, s ezek feltardsa segithet a feloldisukban. A pe-
dagégiai értékkonfliktusok egyik formédja a pedag6égusok kozott jelentkezik. Egyik ilyen vitafor-
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rds: az etikai oktatds, nevelés probléméja. Egyik tibor szerint sziikség lenne a kiilén Etika tan-
tirgy oktatdsira, mivel nagyon hidnyzik az etikai ismeretek birtokldsa a gyermekek miveltségé-
b6l. Ok a régebbi korok iskoldira meg a jelen egyhazi iskoldknak a gyakorlatira utalnak, ahol
folyik tételes erkolcsi ismeretnyijtds. Misok az etikai nevelés sziikséges voltit elismerve ellenzik
a kiiln tirgyban torténd oktatdsit, helyette a kiilénbdz4 tirgyakban térténd speciilis feldolgozist
igenlik. A demokrécia érvényesiilése az iskoldkban j6t tesz-e a nevelésnek, vagy neheziti azt? S
hol kezdGdjék, milyen életkorban az erre vald nevelés? Az ezekre a kérdésekre adott vélaszok is
megosztjik a pedagbgusokat. De az iskola kultirakozvetit6 szerepe koriil is szekértdborok létez-
nek, egyesek az iskola kulttrateremtd szerepét hangsilyozzak, szélesebben értelmezve a kultira
fogalmait.

A tidl sok liberalizmus {igye, az uniformizilds kérdése mind-mind konfliktusok forrisa lehet
egy adott konkrét szituiciéban. A Freud 6ta dil6 vita sem sziint meg: az iskoldban az 6rom vagy
a val6ség elve érvényesiiljon, vagy inkabb a kapcsolatfejlesztés és az irdnyitds domindljon?

Ha ezek utdn vessziik az \j kihivast: a helyben torténG tanterv, pedagdgiai programok ké-
szitését, felmeriil a hogyan kérdése. Ugyanis ezekhez valamilyen fokid tantestiileti egység kell,
egyfajta konszenzushoz kell eljutni. Pedig mindezeken feliil sokan hangsilyozzik a pedagégusok
kozdtt is jelentkezd genericis ellentéteket. Noha igaz, hogy szdmos esetben ellentétes példak ta-
pasztalhatok, mégis van kiilonbség az eltér§ genericiok szemléletében, értékfelfogasiban. Mint
Marx Gyorgy irja, vildgszerte felgyorsulé generacios véltozasok, véltasok jelentkeznek.

A pedagbgusok és sziilok kapcsolatiban is sajitos konfliktusok taldlhaték. Az aktuilis szii-
16i elvardsok és a pedagdgiai értékelések kozti eltérés szimos konfliktus okozdja. Ma sokak sze-
mében nem tisztdzott a kompetencia hatdr. Az el6z6 tantervek, igy az 1978-as is az iskola felelGs-
ségét deklarilta, s ez napjainkig érvényes volt, a NAT megjelenéséig. Az (j szemlélet, a felelGs-
ség megosztisa, st bizonyos mértékid 4truhdzisa az egyénre: a sziilGre, nem kis problémait jelent
ma még.

A tirsadalmunkban eléggé jol elkiilonithetS csalddi tipusok mas-mis konfliktus forrisai a
gyakorlatban, az iskoldval val6 kapcsolatokban . A felhalmozé tipusit csalidnak nem elég fontos
az iskola, nem meghatirozéak az iskola céljai, értékei. Az elnevezésében benne foglalt tevékeny-
ségre valo felkészités a legfabb cél, ezt szolgdlja minden eszkéz a csaladi nevelésben. A kifejezet-
ten villalkoz6i csalidok - melyekkel szemben a tdrsadalom jé részében, meg az iskoldban is el-
utasité 4lldspont érvényesiil - tobbnyire két csoportba sorolhaték: egyik a klasszikus villalkozok
csalddjai, hol hagyoményosan Gzik az ipart, kereskedelmet, tisztességre torekedve, a misik: a
gatlistalan, tigyesked§ csaldd, az Gj gazdagok csalddja, ahol az elv, hogy nem tudéssal, hanem
igyeskedéssel, birmilyen médon kell boldogulni, a pénz szdmit csak. Az igénytelen csalad, a
»jobb, ha nem tanul a gyerek” gondolkod4si, sem nagyon segiti az iskolat értékatadé munk4ja-
ban. A kovetkezs tipus: az igényes csaldd, mely egyrészt piacképes tudast var el az iskoldtdl,
maésrészt elvirja ugyanakkor az 4ltalinos miveltség nyijtdsat is. S ha erre nem képes ma az isko-
la, akkor szigorii kritikdval él vele szemben. Nem kevés gondot jelent az un. hitrinyos helyzetd
csalad sem, a kiilonbdzd értékek nyijtasira, elfogadtatdsira irdnyulé munkaban, ugyanis niluk
két véglet kozotti a skéla, a passzivitistol az agresszivitisig fordulnak el fokozatok.

A fentiekben vézolt kiil6nbdzd csalddtipusok egy-egy iskoldban, osztalyban sajatosan van-
nak jelen, s bizony b&ven adjik a kiilonb6zG értékkonfliktusok alapjit, a megoldand6 probléma-
kat. Es nem szénoki kérdés: mit lehet ezekkel kezdeni? Régebben az iskoldban, a kézponti irdnyi-
tasd, a pedagdgus, az iskola tekintélyére alapoz6 nevelésben kdnnyebb volt az alapéllds: az isko-
la, a pedagégus megmondta a sziilonek, a csalidnak. Ma mir ez nem megy; elméletileg kénnyebb
valaszt adni a kérdésre: az eltérS tipusi csalidban éI§ sziilst és gyermeket masként kezelni,
egyéni médon banni vele, kiilon-kiilon keresni a problémik megoldisinak a hogyanjit.

Evtizedek 6ta csak erdsodnek a pedagdgusok és a didkok, gyermekek kozotti konfliktusok.
A 60-as évektdl kezdve, a didklizadasokt6l er6s6dik az a szemlélet a fiatalokban, hogy az idGsebb
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nemzedék nem érti meg Gket, nem tekinti egyenrangiinak, ng a torekvés az ifjlisig emancipil6da-
sira. S a fiatalok nem akarjik kovetni az idGsebbeket, nem villaljik Gket példaképeknek. Sajitos
ifjisagi szubkultira alakul ki. Az 6nallosodis egyre erSsebb, Uj utak keresése, Gj életmod, masfé-
le értékrend kialakulasa a jellemzd rdjuk. A hagyominyos tekintélyelvii pedagégia ma mér nem
elég, nem lehet villalni, és nem is érvényesithetd a valamikori ,limpés” szerep a pedagégusok-
nil. A didkok jovSképe: bizonytalan a sorsuk az iskola elvégzése utdn, a ,tudis hatalom” szemlé-
let ma mar nem motivacids lehetGség.

Nagy kérdés, milyen tudést is kozvetitsen az iskola: a tudomédnyokon alapuld vagy a gya-
korlatra orientélt, praktikus tud4st. Orisi a vita ezen a téren is mind a pedag6gusok, mind az if-
jasag kozott. '

A régebbi fogddzok koziil a gyermekkdzponti pedagdgia torekvései sem nagyon elfogadot-
tak, vagy a gyermekpszichologia, fejlédéslélektan anyagai is dtértékelésre szorulnak. Itt van az
érés, érettség problémdja, s az ezek koriili konfliktusok, Kétségtelen, hogy az informdciégazdag-
sig a gyermekek életében bizonyos téren fejlettebbé teszi Gket, de sem ez, sem a bioldgiai érés
gyorsuldsa nem jir egyiitt az altalanos éréssel, az érettség elobb torténd kialakulasdval. S ezt mas-
ként fogja fel az ifjd, a sziil§ és a pedagégus, mdris itt a konfliktus forrdsa.

Sokan hangsilyozzik, hogy az iskola és a csaldd szerepe mellett nagyon nagy hatisivé valt
egyrészt a tomegkommunikacid rendszere, masrészt a kortdrscsoportok hatdsa. S mivel csékkent
az iskolai kozosségi nevelés, az itteni kozOsségek hatdsa, ezért csapddnak sokszor a fiatalok a
kiilénb6z48, vitathatd értékeket képvisel§ csoportokhoz, torekvésekhez.

Kiilén csoportba sorolhatdk a didkok kozotti konfliktusok, benniik az értékkonfliktusok.
Kozismert, hogy erGs ndluk a massig elutasitisa, egy-egy gyermek kirekesztése, mar egészen ki-
csi kortdl kezdve — més tdrsadalmi pozicid, mds szokdsok, kilsG jegyek, akar bOrszin, testi fej-
lettség, testi hiba stb. miatt -, de a fogyatékos gyermek megitélése is problematikus. Az iskolai
teljesitményekhez alkalmazkod4s miatt is kiilén csoportok, s koztiik erSs konfliktusok alakulnak
ki. Az ismert két csoport: a stréberek ¢és a vaganyok csoportja.

Az egyik csoport, s ez nem biztos, hogy az értékesebb, uralhatja a terepet, terrorizilhatja a
t6bbi tanulét. Gyakorlati tapasztalatok szerint ezeken kiviil szimos konkrét konfliktus alakulhat ki
az iskoldban a didkok kozott. Ezekbdl (is), meg a fentebb érintett kiilonb6zé konfliktusbél is so-
kat hasznosithat a pedagégus, ha megtanulja a konfliktusok felolddsinak a technikijat, ha elsajdtit-
ja a konfliktusok felismerésének, kezelésének a hogyanjat.

Hogyan térténhet a konfliktusok felolddsa, a kiilénbdzd stratégidk, megolddsmddok révén,
Ahogyan nem kénny( annak megvalaszolisa, hogy mikor, hogyan léphet a pedagdgus a konflik-
tusok felderitése terén, a problémak megismerése érdekében, hol és mikor van joga és kotelessége
beavatkozni, a megoldisok keresése, megtaldlisa sem konnyebb. A konfliktusfeloldis kozben a
pedagdgus (meg a sziil§ vagy mds felndtt is) két szemléletet fogadhat el, két magatartisméd koziil
vélaszthat: dominil nila az Gnérvényesités: sajat elgondolasit, elképzelését akarja tizon-vizen 4t
megvaldsitani, gydztes akar lenni az adott szituiciGban, le akarja gy6zni a masikat, a gyermeket,
aki vesztesként keriil ki a konfliktusbol. Vagy a mésik bedllitddas, szemléletméd: az Onfeldldozas,
6nmagunk elképzeléseinek feladdsa a konfliktushelyzetbGl vald kikeriilés érdekében, engedni ab-
b6l az elvbdl, hogy a tandrnak, a sziilnek mindig igaza van, mindig neki kell gySznie. Lehet
~gybztes” a didk is, ezzel éppen nem vész el a pedagdgusi tekintély.

A javasolt 6t konfliktusmegoldo stratégia:

L. A gyGztes — vesztes stratégia

A pedagdgus él az dnérvényesités eszkdzével, § keriil ki gySztesen a konfliktushelyzet-
bdl, s a gyermek a legy5z6tt, a vesztes.

2. Az alkalmazkod¢ stratégia

A pedagdgus az 6nfeladds révén is feloldja a konfliktushelyzetet, s a masik fél keriil ki
gydztesen a szituiciobol, ,,a didknak lett igaza” — megolddsmdd érvényesiilése.
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3. Az elkeriil§ stratégia
Ez a problémak szGnyeg ald seprésének qtja, a pedagégus nem vesz tudomdst a konflik-
tushelyzetrSl, a problémakrdl, mint strucc, a homokba dugja a fejét, s csak a robbandstél
ijed meg, j6n rd, hogy mulasztott.

4. Az egyiittmiikodési stratégia

A két fél kozotti megegyezés keresése kolcsonds engedmények alapjin, melynek alapja a
kolcsonos bizalom a felndtt, tandr és gyermek kozott.

5. A gyb6ztes - gyGztes stratégia, a problémamegoldd stratégia

Ko6zds megoldds keresése, megtaldldsa, kidolgozasa, hogy mind a két fél gyGztesnek
érezhesse magit. -

Az iskoldban jelentkezd értékkonfliktusok megolddsdra, eredményes kezelésére természete-
sen nem elegendS a médszertani felkésziiltség, a vazolt technika birtoklasa, ezek mellett sziikség
van megfelelS értékrendre a pedag6gusndl, hogy mindig a tirsadalmilag értékes motivum gySzzon
végiil is, hogy valéban az 6rok érték szolgilatit végezze, hogy a j6, az erkolesds, a szép, az esz-
tétikus és az igaz, az igazsig vezérelje 1épéseit, s erre nevelje mégis csak ,neveletlenebb”, kevés-
bé érett, fejlett tanitvanyait, meg a vele egyiittdolgozo sziilGket.
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2. A nemzeti alaptanterv (NAD, A Magyar Hirlap 15. oktéber 17-i szaimédnak melléklete, 48 oldal.

3. Szekszardi Ferencné: Ertékkonfliktusok az iskoldban (ElSadds a kaposviri orszdgos konferencidn, 1995.
nov. 23.)

4. Szekszirdi Ferencné: Konfliktusok az osztilyban, Bp., Tankonyvkiad6, 1978.

CSERNE DR. ADERMANN GIZELLA
JPTE Tanirképz6 Intézet
Pécs

Vizsgaztatunk?!

A VIZSGA

Egy, az iskolai értékelés nyelvének dekddoldsdra villalkozd tanulminy a kovetkezGképpen
mutatja be a sz6 eredetét: A klasszikus latinban az examen, examins a méhek kirajzasit jelenti. A
sz0 jelentésének a kiterjesztésével a csoport, nyaj értelmet kapta. Az ,examen” eredetileg a tanu-
16k csoportositdsa, és nem probatétel, ahogy ezt manapsig megélik. De a latinban az ,examen”
jelentheti a mérlegnek a nyelvét, amely a méréssel valo kapcsolatra utal. Az examen levezethets
az ,exigere” - szOtdri jelentése szerint kovetel, kifaggat, kikérdez - igébdl, amely ugyanakkor
jelenti a pénz, adé, szolgaltats behajtasit, beszedését. '

A vizsgdztatis — amely korabban csak az érettségire korldtozodott — ma egyre tébb iskol4-
ban hédit teret kisérleti jelleggel, emellett a pedagégusok készillnek az egységes vizsgarendszer
bevezetésére is.

A vizsga, bizonyos feltételek mellett, igen fontos visszajelzés az oktatis eredményessé-

. gérél. Mieldtt azonban a vizsga szerepét tilhangsilyoznink, érdemes eltdnddni néhiny olyan
megallapitison, amit a vizsgdk tanulminyozésival foglalkozé docimol6gia ? hozott a napvildg-
ra.
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