letnek a parturalom kezdeti évében valé adoptdlasa. A vidéki gyermeklélektani dllomdasokat, mint
kdros burzsod pedologiai praktikdk székhelyét, mindeniitt megsziintették. Megkezdodott a ,, harc a
pedolégia” képviseldi ellen, foként Kiss Arpad, Mérei Ferenc, Kiss Tihamér elmarasztaldsaval, in-
tézetvezetd, tanszékvezetd tisztiik aloli felmentésiikkel. Az egyetemeken pedig még a tanar szakoso-
kat is felmentették a pszicholdgia minden 4dganak kételezo hallgatasa aldl 1956-ig.

Az erds szovjet hatds alél csak a hatvanas évektdl kezdt¢k mentesiteni magukat az elmélet &s a gya-
korlat pedag6gusai. 1959-t31 felsdfokiiva valt az 6vo- s tanitoképzés. Kiss Arpdd és Mérei Ferenc kisza-
badulva a bortdnbdl, egyikitk a Magyar Pedagtgia szerkesztdjeként 8szt6ndzte a reformpedagdgus elmé-
letalkotdkat, Mérei Ferenc pedig meginditotta lakésén a Piaget tanulményi kdroket. Kiss Tihamér 1959-ben
ujra a pedagdgiai-pszicholégiai tanszék vezetdjeként meginditja és irdnyitja a képzésben &s a gyakorl6isko-
l4ban a ndvendékeket aktivizalé modszer alkalmazasét. Kiss Arpad kérésére megirja cikkét: A tanulok
cselekvésre alapozott ismeretszerzése és az emre vald felkészités fontossdga tanitoképzinkben™ (Magyar
Pedagdgia, 1961. 3.sz. 281-294). A minisztérium mellett miikk6dd Pszichol6giai Bizottsdg elntkeként pe-
dig megbizist kap a pedagdgusképzd fdiskolékat latogatva az (i modszer terjesztésére.

PIAGET 1963. EVI HIVATALOS MAGYARORSZAGI LATOGATASA

Jelentds felszabaduldst eredményez J. Piaget-nak mint az UNESCO kzoktatasiigyi vezetdjé-
nek 1963-ban bekdvetkezd latogatdsa Magyarorszagon, amikor is meglétogatta Budapesten a Szondi
utcdban az Akadémia Pszichologiai Intézetet, s egy pszichologiai nagygytilésen eldadast tartott.

A ,liberalizAl6das” korszakénak meginduldsdval szdmos nyugati pszicholégiai kutatd miived, kdztiik
Piaget is, magyarul olvashat6kka valnak, az Akadémia Pszichologiai Intézete mellett az orszig minden fel-
sifok intézményében van pszicholégiai labor, van gyermeklélektani és egyéb, az oktatds metodikajat segi-
td pszicholdgiai kutatds. A budapesti egyetemen Nagy Sdndor bétran ir és méltatja Nagy Laszlé pedologiai
lartatdsi eredményeit €s didaktikai elveit, a pszichologiai intézetben kivald kutatdk (Radnai Béla, Kosdné
Ormos Vera, Kalmdr Magda, Ranschburg Jend €s mésok, Debrecenben a pszicholégusképzés megindul-
tival Kelemen LdszIl6, Kiss Tihamér, Balogh LdszIg) széles koril vizsgalatokat folytatnak a 614 éves tanu-
16k értelmi fejlddése &s képességei sajatossdgainak a feltirdsara.

A pedologia, a gyermektanulményozas évszézados kutatdsi eredményeibdl a legtbbet az 6vodai és az
#ltalénos iskolai nevelés hasznositott. Kiilondsen kiemethetd a nyolcvanas években az ELTE BTK Pszichol6-
giai Intézet vezetdje, Porkoldbné Balogh Katalin &ltal irdnyitott foglalkozdsmetodikai kisérlet a budapesti Arad
utcai dvodaban (14sd: Kudarc nélkail az iskoldban, 1992.), valamint Kiss Tthamérnak (aki 1989-161 tjra kapeso-
latba keriilt a genfi egyetem Piaget szellemében kutatd egyik munkakézosségével) a budai XIL. és IX. keriileti
Piaget kisérleti 6vodaban négy éven 4t végzett metodikai kisérlete, (Legutdbbi miive: ,, A gyermekek matemati-
kai gondolkoddsdnak kalakuldsa 2-7. életévekben, fejlesztésének hatékony modszerei”. 1995.)

A fenti eredményckre emlékezve elmondhatd, hogy a pedoldgia valéban kopernekuszi fordu-
latot hozott, és Ellen Key szerint a XX. szézad valéban a gyermekek szdzada.

ROZGONYI TIBORNE DR.
Bessenyei Gyorgy Tandrképzo Fodiskola
Nyiregyhaza

A matematikai tehetség

A tehetséges tanuldk kivalasztdsa és gondozésa kiilon feladata a ma 4ltaldnos iskolajanak.
Kérdés, kit is nevezhetiink tehetségesnek? Milyen sajétossédgok jellemzik gondolkodasai? Mi az,
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amiben lényegesen eltér az egyébként is intelligensnek tartott tanul6t6l? A tehetség fejlesztésére
milyen altalnos vagy egyedi stratégidt sziikséges kidolgozni?

Valdjéban bizonyos konkrét helyzetekben konnyli megmondani, valaki tehetséges-e, vagy sem.
Azonban a tehetség altaldnos fogalmat nehéz definidlni. Renzulli (1978.) meghatérozasa olyan 4ltalanos
jegyeket rendszerezd, melyek miatt ezt mérvadénak tekinthetjiik. ,,A tehetség az 4tlagon feliili intellek-
tualis képesség, a feladat irdnti erds elkételezettség €s a magas kreativités kolcsénhatésa.”

A tehetségesek vagy rendelkeznek ezekkel a tulajdonsagokkal, vagy képesek arra, hogy kifej-
16djenek benniik ezek a tulajdonsigok, melyeket azutén valamilyen tirsadalmilag hasznosnak te-
kinthetd teriileten alkalmazni tudnak.

A fogalomértelmezéssel kapcsolatban Klein (1990.) megéallapitja, hogy az ,.igyekszik biztosra
menni”, vagyis a fenti kritériumegyiittessel rendelkezd gyerekek varhatéan kreativ felnottek lesznek,
ugyanakkor biralja Renzullit, amiért a magas intelligenciajn, de kevéssé motivalt tanuldkat kire-
keszti a fentebb definialt kérbdl.

Azt azonban tényként kell elfogadnunk, hogy pszichologiai értelemben a tehetség valamilyen
adottsagbol, képességbdl kiindulé olyan tobblet, amely teljesitményben nyilvénul meg. (VO.: Szi-
lagyi — Volgyessy 1986.) Ez a tehetség mogott meghuz6dé vagy annak éppen alapjét, feltételrend-
szerét képezd adottsag, illetve képesség strukturdlt, s kiildnféle kombindciékban teljesedhet ki.

Mint azt t6bb szerzd (Klein, Haberman, Salamon, Szildgyi, Volgyessy) is egybehangz6an
megallapitja, az intellektualis képességek magasabb szintje — mint a tehetség kibontakozésanak hat-
tere — a gondolkodds mindségén ragadhatd meg leginkdbb. A gondolkod4s mindségét két iranyban
differencialhatjuk. Ha a tanulé gondolkodasmoédja ismert algoritmusokat kdvetd, elemzd gondolko-
dasi struktira, amelyben a gondolkodési miliveletek meghatarozott sorrendben kovetik egymast, ak-
kor ez a gondolkodasi mdd a konvergens gondolkodés. Ha a lehetséges esetek megtalélasa, illetve a
kapcsolatok kozotti dsszefliggésekre irdnyuldsa jellemzi, akkor divergens a gondolkodas.

Szilagyi — Volgyessy (1986.) kiemeli, hogy a tehetség fajtajat a gondolkodds mindségi kii-
16nbségein tiil az a szimbélumrendszer is meghatérozza, amellyel a tanulé operdl. fgy a fogalmak-
kal, szamokkal, illetve a vizudlis jelekkel t6rténd gondolkodast kiilonbdztetik meg.

Az éltalanos iskoldban a matematikai tehetség gondozasakor kiemelt szerepet kaphat a vizua-
lis jelekkel, illetve a szimb6lumokkal val6é gondolkodés fejlesztése. Ezt egyrészt konvergens jellegi,
elemi konstrudlé tevékenységet is megkivand feladatokkal, mésrészt részben divergens problémak-
kal oldhatjuk meg. Ertelmezésiinkben a részben divergens problémak esetén a megoldas nem egyet-
len végcélra irdnyul, hanem a kiil§nféle megoldasvéltozatok megtaldlasara. Mivel a megoldasok
szdma véges, ezért is tekintjiik az ilyen problémékat részben divergenseknek. Ennek megfelelden a
divergencidt nem abban az értelemben hasznéljuk, mint a keresgélést a megoldasok rengetegében,
hanem mint konvergencidn alapuld, tovabblépésre alkalmas vagy alkalmassd vélé gondolkoddsi
stratégidt.

Vizsgalatunkban olyan médszert hoztunk létre, amely egy konvergens alapfeladat megoldésé-
b6l indul, majd ezt kovetden a vizsgélati személyeknek az alapfeladat varidcidit kell megtalalniuk.
Az alapfeladat megoldasénak sikere vagy sikertelensége jelzi, hogy az adott fejlettségi szintnek
megfeleld-e és tovabb folytathaté-e a varidciok megolddsa. Metodikénkban a sikeres konvergens
megoldast a feladat nagyobb részét képezd részben divergens feladatmegoldds kéveti. Mindezek
figyelembevételével az aldbbiakat tartottuk szem el6tt:

Konvergens jellegli, elemi konstrudlé tevékenységet és divergens gondolkodést feltételezd
feladatok egyarant kapjanak helyet a mérélapokon,

Az ugynevezett részben divergens feladatok legyenck tartalmilag nyiltak. Vagyis olyan prob-
1éman alapuljanak, amelyeknek viszonylag sok megoldésa van.

Az instrukciokat tekintve a nyilt, illetve a formailag nyilt feladatok minél t6bb megoldés
megtalaldsara szolitsanak fel.
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Az értékelés divergens jellegil legyen. Vagyis a megoldésok ,,josdga™ helyett — a guilfordi di-
menzitk szerint — a megoldasok ritkasdgan, szamén, illetve a felhasznélt kateg6ridk mennyi-
ségén alapuljon.

A geometriatanitas egyik sarkpontja a térszemlélet, a téri t4jékoz6dés kialakitdsa. A testépité-
ses feladat geometriai ismereteket kér a tanuléktél, ugyanis kiilonbdzd lapokbodl kell dsszevalogami
bizonyos szamit testhdlék kirekdsihoz. Ez egyfajta relacidanalizist feltételez. Nemcsak 8sszeha-
sonlitdsokat, mint kisebb, nagyobb, hasonld, egybevégd, hanem elrendezéseket is igényel. Mind-
egyik lapb6l t6bb van, ezekbdl kell a megfeleld szamt kivalasztania, tehdt 4j lapot nem rakhatnak
be, de t6bb lapbdl ,,csindlhatnak” egyet. Ezen tilmenden arra is figyelnitk kell, hogy a megrajzolt
halébél valéban lehessen zArt testet ,.£piteni”. A megoldéds strukturdldst ¢€s integrélast igényel, va-
lamint mozgdsithatja az elaboracios készséget is.

A feldolgozasban alkalmazott metodikak megfogalmazésakor abbdl a feltevésbdl indultunk ki,
hogy a bonyolultabb ,képek” kodolasat és megdrzését a valdsigos vilag sémii szabjdk meg. A sé-
mdk olyan belsd struktardk, amelyeket a tapasztalat alakit ki, ezek rendszerezik a bemend informé-
ciot, valamint értelmet adnak nekik. A séma gyermekkorban t6rténd kialakitdsaban szerepe van az
elézetes manipuldcidonak, mint tapasztalatszerzésnek. Feltételezésiink szerint, ha egyszer mar aktiva-
16dnak ezek a sémak, a rendelkezésre 4llé informdacié tovabbi feldolgozasat eredményezik, illetve
szelektaljék azt.

A feladatmegoldds gondolatmenetének leirdséra egy specidlis PATTERN-t dolgoztunk ki.
(PATTERN: Planning Assistance Through Technical Evaluation of Relevance Numbers.) A terve-
zés segitése a fontosségi szdmok technikai értékelésén keresztiil. (Bessenyei-Gidai-Novaky, 1977.)
Ez egy fontossdgi fa modszer, amely a stlypontok meghatdrozasara, valamint az alternativak szam-
szerii és mindségi elemzésére kinél lehetdséget. Ezt a PATTERN-t mutatja be az 1. ébra.

A feladatmegoldés stlypontjai: sikbeli alapleltar (SA); sikbeli reprezentacioé (SR); sikbeli lo-
kalizdcié (SL); illetve téri kompozicié (TK).

Sikbeli alapleltdr: Megadja mindazokat a sikidomokat, amelyek a feladatmegoldés alapfelté-
tel-rendszerét biztositjak. Vagyis azokat az adott méretii és szdmu négyzeteket, téglalapokat tartal-
mazza, amelyeket a tanuldéknak fel kell hasznalniuk a testek ,,épitéséhez”.

Sikbeli reprezentéci6, azaz a red vonatkoz6 informacié azt jeleniti meg, hany sikidomot tar-
talmaz a ,.kép”. A feladat specifikumébdl kbvetkezden ez Iehet hidnyos vagy teljes. Ez az informécié
azt mutatja meg, hogy a tanulé tudja-e hény lap hatdrolja a kockdt és a téglatestet.

Sikbeli lokalizdcié: Megmutatja, hogy milyen sikidomok hogyan helyezkednek el, vagyis a
lehetséges elrendezés megadja a ,targy relativ pozici6jat”. A ,milyenség™ miatt ez lehet helyes vagy
helytelen. A ,relativ pozicié” alapjn lathaté a testhdlok dsszehajthatosdga, vagyis az, hogy a megfe-
leld élhosszok kielégitik-e a megoldhatosdg feltételét. A sikbeli lokalizdcié az alakzatok po-
zicidmegadasa révén a fogalomalkalmazés egy lehetséges eseteként konvergens alapmegoldast
eredményez.

Téri kompozici6: Osztalyokat jelsl. Ezek unidja képezi a térbeli leltart.

1. osztaly kocka (TK,)

2. osztaly: négyzetes oszlop (TK,)

3. osztdly: téglatest (TK;)

Itt az osztalyt nem a sz6 matematikai értelmében hasznéljuk, hanem abban, miként tiikrézdd-
nek ezek a képletek a tizéves gyerekek gondolkodisaban.

A val6sag téri reprezentécibit e korban egy elsddleges absztrakcidsor jellemzi: alakzat—lap—test. E
fogalmak csak konkrét szinten (négyzet, téglalap, kocka...) €s egymastdl elszigetelten, kiildnalld egységek-
ként jelennek meg a tanulék gondolkoz4sdban. Az absztrakcié magasabb foka mint pl. a valédi részhalmaz
relécid (kocka © négyzetes oszlop © téglatest) nem jelenik meg sem a képzeleti mikoddésben, sem a gon-
dolkodésban. Kdvetkezésképp a veliik valé miveletvégzés ebben a korban nem jellemzd.
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1. dbra. A feladatmegoldds PATTERN-je

Lényegében minden stlypont a feladatmegoldas egy szintjét jelenti. Pontosabban azt a célt
tartalmazza, amit a problémamegoldds adott szakaszdban el kell €rni a magasabb szintre jutdshoz.
Vagyis magéaba foglalja mindazokat a részcélokat és 1épéssorozatokat, amelyek feltételei a konver-
gens alapmegoldasoknak, illetve azokat a miiveleteket, amelyek a konvergens alapmegoldésok vari-
4cioit képezik, s ezzel véges sok megoldés lehetdségét rejtik magukban.

A PATTERN a tovéabbiakban arr6l informal, hogy a gondolkodés mindségi valtésai — hipoté-
zisek, gondolkodéasi stratégidk megjelenése — milyen miveletek, transzformécidk eredményeként
4llnak eld. Ugyanakkor megjeleniti az egyes szintekhez kapcsol6do célokat, valamint a hozza sziik-
séges lépéseket.

A végsb célt, az 8sszes lehetséges megoldds megadasét csak a jelzett l€pések betartisaval ér-
hetjiik el, vagyis a helyes konvergens alapmegoldés feltétele a részben divergens megolddsoknak.

A részben divergens megolddsmoédok megadésakor tekintetbe kell venniink minden olyan
.miveletet”, amely a feladat végsd megoldasat eredményezheti. Ertelmezésiinkben ilyen miivelet a
transzformacié. MetodikAnkban ennek harom véltozatat vezetjiik be:
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a) Segéd transzformdcidk: dnalléan vagy nem alkalmazhatok, vagy helytelen megoldést eredményeznek.
Fajtai:
1. ENétel. eredménye hidnyos sikbeli reprezentaci6. A szokségesnél kevesebb hatérol6lap marad.
2. Helyettesités: a konfiguracié megvaltoztatisa nélktl egy .clem™ més ,elemekkel” valé helyettesi-

tésc.

b) Alaptranszformdcidk: onalld alkalmazésuk helyes megoldashoz vezet/vezethet.

Fajtai:

1. Elmozditds(E): két egybevigé sikidom pozici6jinak felcserélését jelenti. Ez a transzforméacié sem
a sikbeli reprezentécitban, sem a térbeli dsszkompozicioban nem jelent véltoztatast. A téri kom-
pozicié (TK) mindhérom osztélyaban: kocka (TK1), négyzetes oszlop (TK2), téglatest (TK3) al-
kalmazhat6.

2. Pétlas(P): atérbeli leltar egy 0j osztalyanak a megadéséra szolgél. Vagyis olyan dsszerendezéseket
alkalmaz a tanul6, amely téglatest épftését teszi lehetvé. Ennek megfeleléen csak a térbeli kom-
pozici6 3. osztalyaban, (TK3)-ban alkalmazhaté.

c) Szuperpondit transzformdcick: A fenti két csoport elemeinek kombinéldsdval nyert transzforma-
ci6k. Alkalmazhatésaguk korét mindig determinéns transzforméci6 adja meg.

Fajtai:

1. R transzformdcid: 1ényegében kettds transzforméci6, melyet az ,elvétel” €s a ,helyettesités™ egy-
maés utén ilyen sorrendben valé alkalmazéséval kapunk. A téri kompozicié TK1 és TK2 osztatyai-
ban alkalmazhaté. Eredményeként téri leltar egy osztalyan belul keletkeznek kompozicidvarisciok.

2. RE transzformdcio: ezt a kettds (Iényegében harmas) transzformaciét az R és az elmozditas
szuperponalasabél kapjuk. Definiciénk szerint RE=ER, vagyis ugyanazt a reprezentaci6t ered-
ményezik. RE: ebben a sorrendben valé miveletvégzést jelent, tehat az RE és ER miiveletek
kommutativok. Alkalmazésukkal a kompozicidk széles skélaja keletkezik TK1-ben és TK2-
ben.

3. PE transzformdcio: kett8s transzforméacid, a p6tlés €s az elmozditas egymas utani alkalmazasival
4ll eld. Itt determinal6 elem a P, ezért a transzforméci6 csak TK3-ban (téglatest) alkalmazhat6. P
fentebbi definiciéjabol kovetkezik, hogy EP varidcié nem lehetséges.

4. PR transzformdcié: Ezen hirmas transzformaci6 a potléas és a két segédtranszformécié kombina-
cibjaként jon létre. A miveleti sorrend lényeges, s ezért RP nem lehetséges. Determindl6 elem a P,
s {gy a transzformécié credménycként a téri kompozici6 3. osztalyaban keletkeznek kompozicio-
varidciok.

5. PRE transzformdcio: az egyetlen négyes transzformécié, amely a potlas, az elvétel, a helyettesités
¢és az elmozdités egytittes alkalmazasabol keletkezett. Itt is meghatéroz6 elem a P, amely az érvé-
nyességi kor bizonyos besz{ikillését eredményezi. Az RE & az ER miiveletek kommutativitisa
miatt PER is Ichetséges, s az analdgidk alkalmazisdval lathatjuk, hogy PRE=PER (EP negligéci-
Gja miatt EPR nem létezik.) Ez a transzformaci6 is TK3-ban jelent i1j feladat megoldasokat.

Modelliink egyrészt reprezentélja a teljes feladatmegoldési folyamatot, masrészt szemlélteti az

. alkalmazott transzforméci6k érvényességi korét €s hatdsmechanizmusét. A modellt kiterjesztettiik a

részben divergens feladatmegoldds més aspektusainak a bemutatdsdra is. Torténetesen arra, hogy

metodikénk struktiraképzd egységei hogyan épiilnek be az alkotés folyamataba, illetve a megoldés-
ban milyen szintet képviselnek. Ezt szemlélieti a 2. dbra.

Vizsgélati eredményeink szerint az 5. osztdlyos tanul6k jelentds részének a sikbeli reprezen-
tacidja hidnyos. Sor gyermek esetében taldlkoztunk préba-szerencse tipust megoldasokkal is. Ta-
pasztalataink szerint a térgeometriai szemléletmdd kialakuldsaban kitiintetett szerepe van a manipu-
laciénak. A gyakorlati cselekvések feltételei a sémék kialakuldsanak; s problémahelyzetekben a sé-
mak mozgositdsanak is.

Egy Ichetséges helyes elrendezés ~ teljes sikbeli reprezentacié — a feladat egyik konvergens
alapmegoldését adja. Ez tartalmazza az alakzatok relativ pozici6jét, s ezzel definidlja a téri kompo-
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zici6 elsd vagy mésodik osztalyédt. Ezutdn keriilhet csak sor a feladat nagyobb részét kitevo, részben
divergens megoldasokra. A feladat magas szintli absztrakciét kovetel, illetve a kategériavaltdsok
nagy szdma a flexibilitds transzforméci6s faktoranak felel meg. fgy a tanulék csak néhény problé-
mahelyzet megoldasa utdn alakitottak ki tényleges megoldési stratégidkat. Ezekben kifejezddott a
feladat megoldédsdnak sziikséges és elégséges feltételrendszere. Tapasztalataink teljesen Ossze-
csengenek Salamon (1985.) eredményeivel: ,A 9-10 éves gyerekek kezdik a konkrét helyzetben ki-
alakult tapasztalati modellt absztrakt szintre is 4tvinni, és ekkor kezd formélédni az optimalis stra-
tégia, azaz a helyes absztrakcié és az egyértelmlen folérendelt hipotézisek dominancigja™.

KONVER MEGOLDASO!
r=—=----- " F==="===1 ~Ae--o-----
1 . I . vV Atérileltiregy !
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_____ -—-——

r---
{ Kompozicié-
varidciék :

- - -

2, dbrga. A részben divergens feladatmegoldds folyamata

A megoldési stratégidkban elészor a pozicidfelcserélésen alapuld elmozditasos transzformécio
jelent meg. Tudjuk , az elmozdités a téri 8sszkompozicidban nem jelent véaltozast, de akar TK1-ban,
akar TK2-ben gazdag kompozici6variici6t eredményez , igy flexibilis megoldésokat ad. Ezen ered-
ménylink 8sszecseng Kiirti Istvdnné (1982.) eredményeivel is, vagyis a megolddsi stratégidk olyan
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esetben tesznek tanusigot a gondolkodds rugalmasségéar6t-hajlékonysagardl, amikor a gyermek a
feltett hipotézisek igazoldsara ujabb és Gijabb bizonyitékot keres, €s ¢z a stratégia egyes 1épéseiben
(lasd elmozditas), illetve a stratégidk egymasutanjéban érvényre jut.

A stratégidk egymasutani alkalmazasét jelenti a R transzformacié megjelenése. Ez az wjrafo-
galmazo6, tjraértelmezd transzformécié megint csak azt eredményezi, hogy egy-egy téri kompozicion
beliil megoldasok teljes variacidja keletkezik. Ez a varidlé gondolkodés csak ugy lehet teljes, ha a
tanul6 egy hipotézisbdl indul ki, s azt megvizsgélva, igazoiva vagy elvetve jut el a megoldasok egy
lehetséges sorozatéhoz.

A szuperponélt transzformacidk kozil P determindnssal 0j térbeli osztdly (TK3) keletkezik.
Lathatjuk, a megoldasi stratégidkban ennek megjelenése a legmagasabb szintii absztrakciot feltéte-
le7i. Jelenti a problémahelyzettdl valé bizonyos fuggetlenedést, az adott szituaciétol valé eliavolo-
dast, illetve a probléma 1j jelentéstartalommal val6 gazdagitasat is.

A P definici6jabdl kdvetkezoen olyan megoldasi stratégiat alkalmaz a feladatmegold6, mely
rendszerszemléleti gondolkodast mutatva a megoldésok teljes sorozatit tirja az olvasé ¢lé. Ez nem
jelenti feltétleniil az §sszes lehetséges megoldést, de a tendenciat, a gondolatvezetés fonalat, hajlé-
konyséagét, eredetiségét mindenképp jellemzi.

Osszességében megallapithatjuk, modelliink valéjéban reprezentélja a feladatmegoldas folya-
matat. Csak azok tudnak — a feladat gerincét kitevd részben — divergens megoldasokat produkalni,
akik helyes konvergens alapmegoldésokat adnak. A helyes sikbeli lokaliz4cié utan jelennek / jelen-
hetnek meg a transzformdciok alkalmazasan alapuld megoldasi stratégidk.

IRODALOM

1. Bessenyei Lajos-Gidai Erzsébet-Novéky Erzsébet (1977.) Jovbkutatés, elérejelzés a gyakorlatban. Kozgaz-

dasagi ¢s Jogi Kiad6 Bp.

2. Habermann M. Gusztév (1989.) : A ,tehetség” értelmezése, a tehetséges tanulok kivélasztasanak médszerei.

In.: Tehetséggondozas az iskoliban (szerk.: Ranschburg J.), Tankonyvkiad6, Bp. 162-223.p.

3. Klein Sandor-Farkas Katalin (1990.) Tchetségnevelés Magyarorszagon. Csongrad Megyei Pedagdgiai Inté-

2et, Szeged

4. Kurti Istvanné (1982.): Tervek, hipotézisek, stratégidk a 9-14 éves gyermekek gondolkodésaban. Akadémiai

Kiad6, Bp.
5. Korti Jarmila (1989.): Az intellektuélis képességek fejlesztésének elméleti alapjai és tavlati lehet6ségei. In.:
Tehetséggondozés az iskoldban (Szerk.: Ranchburg J.) 129-147.p.

6. Ranchburg Jend (1989.): Tehetséggondozas az iskoldban. Tankonyvkiad6, Bp.

7. Renzulli, J. (1978.): What makes giftedness. Reexamining a definition. Phi delta Kappan, 180-185.,
261.

. Rozgonyi Tiborné (1992.): Az altaldnos iskolai tandrok tehetséges tanul6kkal kapcsolatos attitiidjei
és azok hatésa a tanul6k matematikai problémamegoldasara és kreativitasara. Kandidatusi értéke-
z€s.

9. Rozgonyi Tiborné (1993.): A problémamegold6 gondolkodésrél. Acta Academiae Paedagogicae Agriensis
Nova seriess Tom. XXI., Eger 283-295.p.

10. Rozgonyi Tiborné (1992.):A kreativitdsra nevelés lehetdségei az 4ltalanos iskoliban. Acta Academiae
Paedagogicae Nyiregyhéziensis, Tomus 13/A. 287-299.p.

11. Salamon Jend (1979.): A gyakorlati problémamegoldas ¢s a kreativitds fejlddésének kutatdsi prob-
1émai. In.: Az alkoté gondolkodés kutatési problémai (szerk.: Salamon J.), Akadémiai Kiad6, Bp.
88-97.p.

12. Szilagyi Kldra-Volgyessy Pél (1986.); Néhany gondolat a tehetségrdl. Pélyavalasztas, 1986. mérc. XIX. évf.
1. 6-11.p.

-]

112



