jezé madon felolvasni?) Az elbiralast is — természetesen megadott szempontok alapjan —
a gyermekekre bizhatjuk. Kritikai érzékiik ilyen iranyd fejlesztése is gyimolcsdztetéen hat
olvasasi készségik tovabbfejlédésére. )

5. Az utolsé feladat az eddig végzett gyakorlatok szintézise. Onalléan, néma olva-
sassal késziilnek a tanuldk, a csoportok a feladat megoldasara. Kényvilkben jelzéseket,
megjegyzéseket is tehetnek. Felolvasasa szereposztassal, dramatizalassal torténik
(mesél6 — zsivanykapitany — Jancsi).

1. Osszefoglalés:

Az 6ra az olvasasi feladatok megoldasa soran szerzett tapasztalataink, megfigyeléseink ériéke-
16 6sszefoglalaséval zarul. Majd kijeldljuk a kévetkezd 6ra olvasasi h4zi feladatat is. (Hangsulyos
mondatrészek jelélése a Janos vitéz utolso fejezetének utolsd négy versszakaban.)

Természetes, hogy osztalyonként, sét még egy osztalyon belll is mas és mas lesz
ezeknek az olvasasgyakorlo 6raknak a tartaima. Ezt az osztalyonként kilénboz6 kdvetel-
ményszint is indokoltta teszi, de az is, hogy a fokozatossag elvének szem elétt tatasaval
mindig elébbre is kell Iépniink készségfejleszté munkankban. Az elére 1épés azonban nem
lehet elhamarkodott. Ezért az olvasasi készség tovabbfejlesztésének szinte valamennyi
lehetdségével tudatosan kell élniink éppen a tantervi célok maradéktalan megvalésitasa
érdekében. '

FELHASZNALT IRODALOM
A Mlvel6désigyi Miniszter 4. szamu maédszertani levele, 1961.
Az attalanos iskola tartalmi tovabbfejlesztésének fébb kérdései, Tankényvkiadé, Bp. 1962.
Tanterv az alt. iskola szamara, Magyar nyelv és irodalom V-VIII. osztaly Tankényvkiadé, Bp. 1962.
Tarjan Laszl6: Az olvasasi készség helyzete és fejlesztésének médja az altalanos iskolaban.
Magyartanitas 1960. 5. sz. 30. I. '
MK, 1963. 3. s2. 211-217.

A kifejezképesség fejlesztéséré

Hoffmann Ott6: Utkeresés a fogalmazastanitasban

Meggy6zddéstink, hogy az alapozé altalanos iskoldnak nagyon is kézponti és igen
fontos feladata a készségképzés. Ez aldl egyetlenegy tantargy sem lehet kivétel. Nem
kétséges viszont, hogy a mindennapi életben nélkildzhetetlen készségek (olvasas, kifeje-
zbképesség) kimiivelésének Osszehangolasa, céltudatos megtervezése és iranyitasa el-
sGsorban a magyartanitasra harul. A lehetéségeink azonban - valljuk be 6szintén — kozel
sem oly kedvezbek. Elég, ha csak a csokkentett magyarorakra, a megndvekedett tantervi
anyagra, a magas osztalylétszamokra, valamint az 6tnapos tanitasi hétre gondolunk. Kii-
i16n-kalon is gondot jelentd problémak ezek, egyiittesen pedig kulondsképpen megnehezi-
tik a készségképzést, amely mindig is tervszerliséget, folyamatossagot, allandé és valto-
zatos gyakorlast igényelt: Teljes egészében darra lenni ezen a helyzeten szinte lehetetlen,
elére Iépni viszont nemcsak lehetséges, hanem égetéen sziikséges is. Ennek pedig — az
adott kérulmények kézott — egyeduli lehetséges uUtja csak a belsé megujulas lehet: szem-
léletben, tartalomban és modszerekben egyarant.
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Hoffmann Oftté kényvét éppen ezért dvozélhetjik 6rommel, mert az egyik jelentds
készséq, a szdbeli és irdsbeli kdzlés-kifejezés fejlesztéséhez nyujt hathatos segitséget a
maga figyelemre mélté utkeresésével. Méghozza t6bb vonatkozasban is.

Elészér is hadd emlitsiik meg a széban forgé mii bevezetéje nyoman azokat a leg-
fontosabb elvi kérdéseket, amelyek nagymértékben meghatarozhatjak fogalmazastanita-
sunk hatékonysagat és eredményességét. Ezek a szerzdi megallapitasok, amelyeket a
gyakorlatban sohasem téveszthetiink szem elél, a kdvetkez6k:

— Mindenekel6tt azt kell egyértelmiien magunkéva tenni, hogy a korszer( nyelvi és
irodalmi muiveltség nemcsak nyelvi és irodalmi ismeretek birtoklasat, hanem a nyelv ma-
gas szinvonalu, tudatos hasznélatanak a képességét is magaba foglalja.

~ igy az anyanyelvi nevelés kdzponti feladatanak a nyelvhasznalat, ezen beldl a kife-
jezoképesség fejlesztését kell tekinteniink, mégpedig a szébeliség elsédlegességének fi-
gyelembevételével.

— Ennek szellemében érainkon minden nyelvtani-stilisztikai fogalmat, nyelvi alakula-
tot a maga funkciéjaban kell bemutatnunk, és a begyakorlds soran se a hagyomanyos,
puszta felismerésre, hanem a kérdéses alakulat célszer(, hasznos és sokoldalu alkalma-
zasara kell térekednink.

— Ez a gyakorlat viszont azt a komplexitast kdveteli meg t6link, amelyik integralni
képes a nyelvhasznalat részteriileteit (nyelvtan, szokincs, koézlés-kifejezés, beszéd-
szovegértés, kiejtés, nyelvhelyesség, stilus, helyesirds) a tartalomtél meghatarozott
aranyban, kapcsolatot keresve egyuttal az énkifejezés mas formdival, a mivészeti dgakkal
és az idegen nyelvekkel.

A fogalmazastanitas 0 Utjainak a keresése, amelyrél a konyv f6 része szol, ezeknek
az elveknek a jegyében tortént. Az ebbdl levont tanulsagok ugyancsak jelent6sek az el6re-
Iépés, a megujhodas szempontjabdl, a tanitasi eljarasok, a kézlési formak, médok és a
témak vonatkozasaban egyarant. A teljesség igénye nélkil hadd idézzink ebbél is néhany
megszivlelendé Utbeigazitast.

— Fogalmazastanitasunk csak akkor jar eredménnyel, ha sikerul folébreszteniink a
tanulé kézlésvagyat, meginditanunk kitarulkozasat, megmozgatnunk képzeletét,

— Valéra kell valtanunk, hogy a gyermeki megnyilatkozas partnere ne csak a tanar, a
hazi fizet legyen, hanem a kommunikaciés helyzetnek megfeleléen a folyton cserélédé
beszédtars is. Tehat messzemenden szem elétt kell tartanunk a beszédszituaciot, egyér-
telmlien a kommunikaciéelméletre kell alapoznunk.

~Tudomasul kell venniink, hogy nincsenek steril mifajok, a kdzlési alapformak — az
elbeszélés, a leiras, a kettébdl taplalkozé jellemzés, és a mindegyikiik sajatsagaibol 6tvo-
z6tt levél — mellett szamtalan keverék, atmeneti és modern kéziési forma és létezik, ahogy
a tartalom és a pillanatnyi beszédhelyzet kivanja.

— A tanuldk spontan, egyéni és kreativ k6zI6 formainak kibontakoztatasa azonban
nem ment fel az alél, hogy ne juttassuk a tanulékat nagyon is fudatos fogalmazaselméleti
ismeretek birtokaba.

— A kézlesmodban az éiménynyelven kiviil a targyias nyelvet is mivelntnk kell.

— A nyelvi anyag nemesitése érdekében fokozottabban el6térbe kell helyeziink a
stilusnevelést, beleértve természetesen a hangos stilus kritériumait is, hogy a kifejezés-
mod a tartalmat egyenértékien hordozhassa.

— A motivaltsag, a tanuléi érdekeltség jegyében elényben kell részesiteniink a valo-
sag megfigyelésén alapuld, az élet egészét atfogdé un. szabad témékat az olvasmany-
anyagot feldolgozo, reproduktiv jellegl téméakkal szemben.

— Gondoskodnunk kell a témegméretekben megoldhaté feladatokon kiviil egyéni té-
makrél is a tehetségesek és a gyengék szamara.
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Az elvek gyakorlati alkalmazasardl, a kisérletbdl leszlrt tanulsagok igazsagarol az
utkeresés termékei, a tanulék fogalmazdsai beszélnek a leghitelesebben. Ez a meggy6z6
erejti, friss, modern példatar a maga gazdagsagaval, gyakorlatias, de elvi megalapozott-
sagu bemutatasaval nagyon is hasznara valhat egész tanitasi gyakorlatunknak, irodalmi
és anyanyelvi nevelésiinknek egyarant.

Osszegezve az elmondottakat, batran ajanihatjuk Hoffmann Otto Gtjelzé szakkényvét
mindazoknak, akik felelésséget éreznek fogalmazastanitasunk jelene és jovéje irant, mert
nélkllozhetetlen segitétarsat lelhetnek benne. (Tankényvkiadd, Bp. 1983.)

MK. 1984. 4. sz. 258-259.

A Kincskereso irodalomtanarkézben

Az altalanos iskolai irodalomtanitas legfébb térekvése, hogy igényes és érté olvaso-
kat neveljen. A Kincskeresé is — 1971-ben — ezzel a tiszteletre mélté szandékkal indult ut-
jara. Hadd idézzik alapité fészerkesztbjének, Hegedis Andrdsnak programadé szavait:
LA Kincskeresé cimi folyoirat alapvetd rendeltetése az, hogy az ,Olvasé népért'-
mozgalom célkitlizéseinek megfeleléen a 10-14 éves fiatalok olvasas iranti érdeklédését
fokozza, esztétikai izlését fejlessze. Azt akarjuk, hogy fiataljainknak a konyv iranti igénye,
szeretete magatartasuk allando jegyévé szilarduljon.” (Médszertani Kézlemények, 1971. 1.
sz.)

A folyoirat azéta is valtozatlanul magaénak vallja ezt a nemes célkitlizést, azzal a meg-
gy6z6déssel, hogy az olvasasra nevelésben a legnagyobb pedagégiai erét a mivek gondo-
lati és esztétikai értéke kell, hogy jelentse. Az egyes szamok hien titkrozik ezt a szemiéletet,
hisz lapjain valéban a klasszikusok és maiak, a hazai és a vilagirodalom muiveinek a legjavat
talaljuk, beleértve természetesen a népkoltészet igaz gyongyszemeit is.

Ez a gazdagsag és sokszinlség teszi szinte nélkulézhetetlenné a Kincskeresét az
irodalomtanitasban is, mert valéban ,megtalalhatok itt a népkoltészet és mikdltészet alko-
tasai: népdalok, népballadak, népmondak, népmesék; a legkilénféle mdfaju versek, elbe-
szélések, regények, jelenetek, életrajzi és &néletrajzi irdsok; az esszé; a publicisztikai sti-
lus képviseldi: riportok, ismertetések, kritikdk, s mindezek tartaimukban hol a régi korokat
idézik, hol napjaink vilagabél villantanak fel jellemzé eseményeket, hangulatokat.” (Dr.
Magassyné Molnar Katalin: A Kincskeresé az 5. c-ben c. palyamunka, 1977.)

Ha figyelembe vessziik a miifaji valtozatossag mellett még azt is, hogy mindig friss,
Uj és ismeretlen olvasnivaldval lepi meg a gyermekeket ~ és ezt kénnyen megteheti a tan-
konyvvel szemben, mivel a tanévhez igazodé, havonként megjelend folyéiratrél van sz6 —,
elfogultsag nélkil allithatjuk, hogy a Kincskeresé a leghatékonyabb eszkéze lehet a per-
manens olvasdsra nevelésnek, az ,Olvassatok mindennap” gyakoriatanak. De anakroniz-
mus is lenne korunkban a zartsag, az egytankdnyviiség! A kitekintést, a kitarulkozast az
irodalom kimerithetetlenlil gazdag és szines vilaga felé, ahol mindenki megtaldlhatja a
kedvére valot 6nmaga gydnydriiségére és gazdagodasara, a Kincskeres6 segitségével
meg is kell tenniink. Erre kételez az irodalmi nevelés tantervi célja is. Fontos szaktanari
feladatunk ezért, hogy az év elsé irodalomérajan a tankdnyv bemutatasa mellett a Kincs-
keresdvel is megismertessiik a gyerekeket, mi magunk pedig éljink is a benne rejlé gaz-
dag lehetdségekkel. ’
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