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A magyarorszagi nemzetiségi és idegennyelvi oktatas
nyelvpolitikai és didaktikai hatterérol

NYELVPOLITIKAI ES DEMOGRAFIAI HELYZETKEP

A népesség Osszetételére vonatkozé demografiai elemzések egyik igen fontos kérdése az,
hogy az egyes orszigok lakossaga milyen dsszetételli nemzeti, nyelvi, etnikai, szarmazasi szem-
pontbél. 1990 6ta Eurdpa folyamatos véltozasokat ér meg. A cimben jelzett téma éppen ezért min-
den eddiginél fontosabba valt, anndl is inkabb, mivel ma a nemzetiségi ellentétek egyre inkabb a
politikai konfliktusok, iddnként a haborus-polgarhaboris tizfészkek forrdsaivé lettek. A nemzetiségi
kérdés kezelése a kozép- és dél-eurdpai régioban kiemelked6 jelent6ségi, ugyams itt tobb nemzeti-
ség, tobb népcsoport €l egyiitt évszazadok 6ta. Az egyiittélésbdl pedig szdmos speciélis probléma
adodik, melyek teriiletenként, népcsoportonként mas-més jellegiiek, s igy megoldasi modjuk is
kiilonféle lehet. Kezelésiik altalaban fiiggvénye az 4llam politikéjanak, az alkotmanyban megfogal-
mazottaknak, illetve ezek realizalédasénak.

A népesség Osszetételére vonatkozd demografiai méréseknek, elemzéseknek miné! objekti-
vebb és valdsaghiibb képet kell adniuk, és jogos elvaras az is, hogy a mérés minél §sszehangoltabb
legyen a vildgon.

Ennek az egységes szemléletnek alapkritériuma a fogalmak tisztazésa, illetve egységessége. A
II. vilaghaborut kovetéen az ENSZ 1950 6ta minden évtizedre vonatkozéan ajénlasokat fogad el,
mind a fogalmakra vonatkozdan, mind a népszamlélasokra.

1990 6ta a népszamlalassal kapcsolatos ajanlasok két 6 kerdescsoportra iranyulnak:

— a nemzetiségi €s/vagy etnikai csoportra, illetve

— a nyelvre.

A NYELV’ FOGALMA

Az anyanyelv, nemzetiségi nyelv... fogalmainak tisztdzdsdhoz azonban mindenekeldtt magé-
nak a nyelvnek a fogalmat kell pontosan latni.

Szépe Gyorgy a "nyelv’ jelentését tigabb értelmezésiinek tekinti. Az eszkdz-jellegét nemcsak
a kommunikécids eszkoz funkcidra vonatkoztatja (mint azt sokan teszik). ,,A nyelv ezenkiviil a meg-
ismerés eszkdze is.” ,,A nyelv a cselekvésnek is eszkioze.” ,,A nyelv eszkdze a kollektiv identitas-
nak”, sét a nyelvészek ,,az egyéni identitds hordozojanak is tekintik.” (Szépe Gydrgy: A nyelvi jog-
rél. In.: Vigilia. 61. évfolyam, 501. p.)

JOGI KERDESEK

A nyelv kitiintetett szerepénél fogva mind az anyanyelv, mind az idegen nyelv hasznalatanak
a joga fontos az emberek életmindségének alakitdsaban, fenntartdsaban. ,,1987-ben a braziliai Reci-
fébe hivtak 6ssze az elsd tanacskozést a nyelvi emberi jogokrél...” (Szépe Gyobrgy: in. 502. p.) A
tandcskozas konklizi6jaként megsziiletett az igény egy olyan ENSZ deklaracidra, mely az emberi
jogokat, s koztitk a nyelvi jogokat is biztositani hivatott. Az eldkésziiletek megkezdddtek: 1991-ben
a Fédération Internationale des Professeurs de Langues Vivantes Pécsett rendezett szimp6ziuman
megalkotta a deklaraciojat, mely az anyanyelv, a hivatalos allamnyelv megszerzésének, de az idegen
nyelv tanuldsanak a jogét is biztositja. ,,Annak jogét is kinyilvéanitja, hogy barki azonosithassa magat



barmelyik nyelvvel: ezen a nyelven részesiilhessen oktatasban; szélasszabadsagat barmelyik nyelven
gyakorolhassa. S végiil mindezekrol gondoskodni kell az iskolai oktatason kiviil is.” (Szépe Gyorgy:
in. 502. p.}

Az emberi jogok kérdésének az egyes dllamok alkotmanyéban is szerepelnie kell.

A dolgozat bevezetdjében utaltam a nemzetiségi ellentétek meglétére. ,,A létezd konfliktusok
kezelésére azonban elsdsorban elfogadott nemzetkdzi (vilagrészre vonatkozd) normakra és ezekre
¢piild ajanlasokra van szitkkség.” (Szépe Gydrgy: in. 504. p.)

ANYANYELVi OKTATAS

A nyelv- és foként az anyanyelv hasznalatara vonatkoz6 jogok legfontosabb megnyilvanulasi
teriilete az oktatds! A nyelv ebben a kézegben a megismerés eszkoze lesz. Szépe Gyodrgy kétféle
anyanyelvi oktatasrél szol: az egyik oktatési forma a ,teljes anyanyelven foly6 oktatas”, a masik az
»anyanyelv mint tantargy”.

A teljes anyanyelven foly6 oktatés a személyiség €s a kollektiv identitas kialakitasat az §sszes
tantargy és az egész iskola 4ltal éri el. (A kiilonféle tantargyak szerepe egyiittesen nagyobb, mint
maganak az anyanyelvi tantdrgynak.)

A pusztén tantargyként tanitott anyanyelv ugyan sok ismeretet adhat, €és fontos kommunika-
cios alapkészségeket alakithat ki, de a kisebbségi nyelvet tanulgkat hatranyos helyzetbe juttathatja a
tobbségiekhez képest. (u.0.)

MODERNIZALAS, KORSZERUSITES

Ha az anyanyelv oktatdsardl ejtiink szét, mindenekel6tt azt kell megjegyezniink, hogy nem-
csak egyéni, de tarsadalmi igény is egyuttal az, hogy a nyelvoktatas — koztiik elsdsorban az anya-
nyelvé — minél magasabb szinvonalG legyen. Csak a nyelv magas szintii ismerete, hasznalata biz-
tosithatja ugyanis példaul az egyén szamara az érvényesiilést, a demokratikus jogok gyakorlasit, a
szocializaciot. ) .

,»Az anyanyelv hasznalatara val6 nevelés a személyiség kibontésanak a része.” (Az anyanyelvi
oktatds korszeriisitése. Szerk.: Szépe Gyorgy, 8. p.)

NEMZETISEGI OKTATAS

A soknemzetiségli orszagokban — igy Magyarorszagon is — az anyanyelv oktatasanak iigye bo-
nyolult, nehezebben kezelhetd téma.

A 19. szdzad mésodik felében sokan remélték, hogy a rohamos technikai és tarsadalmi fejls-
dés a kisebbségi kérdés megsziinését eredményezi. Az ezt kovetd események ennek ellenkezdjét iga-
zoltak; K6zép- és Délkelet-Eurdpaban robbant ki ugyanis a két vilaghabor(i, amelyhez iiriigyet a
kisebbségek elnyomésa szolgaltatott.

A SZOCIALISTA KORSZAK NEMZETISEG-POLITIKAJAROL, OKTATASAROL

A szocialista tarsadalmi rendtél azt vartak, hogy éltala a térség a nemzeti-nemzetiségi kérdései
automatikusan megoldédnak majd. Ehelyett az alapvetd problémék megmaradtak, annak ellenére,
hogy hazankban, fokként a 70-es években, nagy eléremozduléas tortént a nemzetiségi tgyek rende-
zése terén.

Jakab Rébertné és Stark Ferenc tanulményiban (Nemzetiségi oktatdsunk. In.: Pedagdgiai
Szemle. 1997. 6. szam) a kovetkezoket olvashatjuk:

»A Magyar Népkztarsasag nem tartozik a jelentds szami nemzetiségi lakosséggal rendelkez6
allamok kozé... 400 ezer fds nemzetiségi 1étszammal, a lakossdg kb. 4%-aval szdmolunk.” Ez a
népesség viszont nagy teriileten, szérvanyokban él. Ezért egyre kevésbé volt gazdasagos a telepi-
1ésenként 6nallé iskolak, 6vodak fenntartasa, annal is inkabb, mivel a tanuléi 1étszam is fokozatosan
csokkent, s mai napig cstkken a természetes asszimilécids folyamatok kovetkeztében. :
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A Magyarorszigon él6 nemzetiségek tobb évszazada telepedtek le mai lakhelyitkon. Nyelvii-
ket altalanosan kétnyelviiség jellemzi. Szdmukra éppen ezért nemcsak a nemzetiségi, de az 4llam-
nyelv oktatasanak az tigye is létkérdés.

Mivel tobbségiik archaikus nyelvjarisban beszélt, beszél, az oktatasi kormanyzat a nemzeti-
ségi iskolék elsorendi feladaténak az anyanyelv irodalmi szinti elsajdtittatdsdt tizte ki. A magyar-
orszagi nemzetiségek tobbsége ugyanis nem az irodalmi nyelvet, hanem annak a betelepiiléskor ma-
gaval hozott, s azdta kialakult valtozatait beszéli.

A nemzetiségi kérdés rendezésének igénye megvolt. Az 1961. évi III. torvény értelmében
nemzetiségi nyelvet oktaté 6vodat, dltalanos iskolét, tanuldcsoportot létesitenek minden olyan tele-
piilésen, ahol /5 gyermek sziil6je ezt igényli, de sok esetben akar 4-5 tanulé szdméra is megszer-
vezik és fenntartjak a nemzetiségi oktatast.

A pozitiv diszkriminécié leplezetlenill a szomszédos é4llamok magyar iskoldinak szélt. Vargha
Kiroly a nemzetiségi iskolak taniigyi reformja kapcséan igy ir errdl: ,,a szomszédos allamokban is vannak
magyar iskolak, amelyek ott nemzetiségi iskolanak szdmitnak.” (Pedagégiai Szemle. 1973. 553. p.) A
nemzetiségpolitikai hatdrozat alapjait a lenini elvekbol teremtették meg: ,,a nemzetiségi kisebbségekkel
szemben tanusitott engedékenységet és békiilékenységet az adott esetben inkédbb tilozzuk el, mint
megforditva...” (Lenin Osszes Miivei 45. kétet. Kossuth Konyvkiad6 1975. 357-358. p.)

Az engedékeny, ,,puha” diktatérikus Kadar-korszak gy tekintette ezt az id6szakot, mintha
konfliktusok nem léteznének.

RENDSZERVALTAS UTAN

A rendszervaltast kdvetd idészakban azonban gyiltek az ellenkezd tapasztalatok. A gazda-
sagi-politikai valtozasok ismét felszinre hoztak — foként orszagok kozotti — ellentéteket.

Nem vagyok hivatva arra, hogy altalanos elemzést adjak ezekrdl a valtozasokrdl. Egyéni vélemé-
nyem: a nyelvoktatd pedagdgus kozel harom évtizedes tapasztalata mondatja velem azt is, hogy tal sok
valtozas a rendszervéltas Gta sem tortént. A pozitiv diszkriminaci6 ,.stratégidja” ma is jelen van. A
nemzetiségpolitikai oktatas tigye hazdnkban ma is kiemelkedé szerepl, s a helyzet annyiban valtozott, s
folyamatosan valtozik, hogy az oktatast igénylok szdma azéta is allandéan csokken, természetesen
nyelvtdl fiiggden. Ami a német nemzetiségi nyelvet illeti, egészen mas a helyzet. Ennek a nyelvnek a
presztizse nagyobb vonzéerdt jelent a gyermekeik jovdjét megtervezd sziilok és tanulok szamara. igy
amig a mas nemzetiségi nyelvet valasztok szdma csokken, a német nyelvet valasztok szdma né.

A szocialista korszakban filos volt err6l sz6élni. Mivel jémagam is egy kisérleti — nemzetiségi
iskoldban tanitottam, téltem ¢és beliilrdl lathattam a kiilonboz6 nemzetiségi tannyelvii osztalylét-
szamok alakulasanak hétterét. Lattuk a mozgatd: erévonalakat, de nem beszéltiink réluk. Tudtunk
példaul arrdl, hogy a nemzetiségi tagozatos osztalyokba jelentkez6k zome nem német anyanyelvii
volt, szemben a horvat anyanyelviiekkel. Ott ez az arany teljesen mas volt. Ok ugyanis horvat anya-
nyelviik fejlesztése érdekében iratkoztak erre a képzésre.

EGY 1971-TOL INDULO KISERLETROL (ALTALANOS ISKOLABAN)

12 éven keresztiil tanitottam Katyméron, ahol 1971. szeptember 1-jét6! indult egy kisérlet a
Mivel6désiigyi Minisztérium Nemzetiségi Osztalya, a Kozoktatasiigyi Foosztaly és az OPI Nem-
zetiségi Tanszéke hozzajarulasaval.

Céljai kozott els6 helyen szerepelt, hogy az eddig kiprobalt két oktatasi forma helyett a
nyelvoktat6 és a tannyelvii oktatds egy olyan nemzetiségi, osszetételét tekintve heterogén iskolati-
pust teremtsen, amely szélesebb lehetdségeket biztosit a nemzetiségi oktatds szamara. Modell
teremtési szandékkal indult tehat a katymadri kisérlet, amely a nemzetiségi oktatas korszeriisitését
kivanta megvalésitani. A kornyezé iskolakkal egyiittmiikddve, gyakori tapasztalatcserék altal tortént
a kisérlet részleteinek kidolgozésa, korrigélasa.

Az 1ij iskolatipus tanitasi nyelve a magyar maradt, a horvét — akkor még szerb-horvat nevii
- ¢€s német nyclven az anyanyelvi targyakat €és a kornyezetismeretet tanitottak az alsé tagozatban,



a felsd tagozatban pedig nemzetiségi nyelven folyt az anyanyelv, torténelem, foldrajz targyak
tanitasa. Kezdetben az egész 6ra vezetése egynyelvii volt (német, illetve horvat). A személyi fel-
tételek hianya miatt azonban a kdrnyezetismeret, térténelem, foldrajz tanitasa két nyelven tortént:
magyarul és nemzetiségi nyelven. (Annak ellenére, hogy a korszerlinek tartott nyelvoktatds az
egynyelvil tanitast tartotta.)

Az iskola reformjét kiegészitették az 6vodai képzés reformjaval. A faluban ezt k6vetden a magyar és a
horvét nyelven foly6 oktatés kiegésziilt a német nyelviivel mind az 6vodéban, mind az 4ltalanos iskoldban.

Mivel a német nyelvoktatasnak nem volt hagyomanya a faluban, a svab szitlok gyermekei
orommel vették igénybe a képzést. Eleinte a német nyelvet tanul6k szdma volt az alacsonyabb,
késdbb ez az arany ellenkezdjére valtozott. A német nyelvet presztizs nyelvként valasztottak.

Két parhuzamos osztalyt inditottak 1971-tdl: egy magyar anyanyelvil osztalyt és egy nemzeti-
ségit. Ez utébbinak fele német, a mésik fele horvét anyanyelvii oktatast biztositott.

A kisérlet elsosorban strukturalis jellegl volt, €s foleg azt akarta megval6sitani, hogy a nem-
zetiségi nyelvek oktatasit magas Graszamban beillessze a magyar iskola szerkezetébe, 6ratervébe,
érarendjébe.

Végso cél a szakositott tantervii nemzeti &ltaldnos iskola kialakitasa volt.

A katymdri iskola nemzetiségi nyelveinek draterve

Osztdly L 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
Ne.mZCtlSégl nyelv _ 9 8 g 4 4 4 4
és irodalom
Nemzetiségi
tarsalgas 3 - - - 2 2 2 2
Kdrnyezetismeret 1 2 2 2 - - - -
Nemzetiségi
nyelven tartott 6rak 6 11 10 10 6 6 6 6
szdma

Az altalanos tantervii osztilyok ératervétdl eltérden csokkentették a magyar, az ének és a gya-
korlati targyak draszdmat.

Az 1. osztalyban a tanterv hagyomanyos maradt, ugyanis magyar anyanyelven tanultak meg a
gyermekek eldszor irni-olvasni. Ezek a kisérletek lezérultak Katyméron is, a kdrnyezo falvakban is
és az egész orszagban.

A nemzetiségi kérdés kezelése azokban az években is, de jelenleg is nagyfoku tapintatot igé-
nyel. Oktatasunk egyik legérzékenyebb teriilete ez, ahol nincsenek kis problémék.

A falu kozossége heterogén médon fogadta az 0j oktatasi reformot, amely sz6 szerint meg-
véltoztatta a falu életét. A haromnyelvi feliratok, a magyar, német és horvéit miisoros estek, kuifoldi
vendégek latogatasa, radidriportok készitése, bemutaté foglalkozasok, konferenciék szinesitették a
falu életét. Dinamikus, lendiiletes élet kezdddott a kozségben.

Az iskola tobbnyelvii légkore kimondottan kedvezd eredményeket hozott a nyelvoktatés terén.
A kétnyelvii gyerekekben hamarabb tudatosult a nyelvi jel 6nkényes volta, a nyelv hamarabb valt a
gondolkodas és a cselekvés eszkozévé, gyorsitotta a kognitiv fejlodésiiket, és kreativitasi indexiik is
magasabb volt. Szocialis érzékenységuk is fejlettebb szinten allt.

"Ezek a gyerekek mar eleve tobb nyelv kozegében éltek. A falu ugyanis haromnyelvii
beszédkozosséget alkotott, alkot (magyar-horvat-német). Ezek a tényezok motivaciot jelentettek.

A BAJAI EOTVOS JOZSEF FOISKOLAN

1993 6ta a bajai E6tvos Jézsef Foiskoldn tanitok a magyar nyelv és irodalom tanszéken. A
nemzetiségi és idegennyelvi tanszékhez kapcsolédik a horvat és a német nemzetiségi peda-
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gogusképzés. Ugyanennek a tanszéknek a keretén beliil német és angol idegennyelvoktaté szakra is
képeznek.

A horvét szakos hallgaték négy targyat hallgatnak horvét nyelven atlag heti nyolc 6raban:
nyelvtant és nyelvmiivelést, irodalmat, nemzetiségismeretet ¢s tantargypedagégiat. A 6. félévben
nyelvi részképzést kapnak a z4grabi Pedagégiai Akadémian, ahol négy honapot téltenek el. Gya-
korlatra azokba a bajai 6vodéakba, 4ltalénos iskoldba mennek, ahol horvat nyelvet is tanitanak.

A német nemzetiségi tanitoképzés a jelenlegi fbiskolai keretek, az altalanos tanitoképzés
sokrétil tantargyi struktiraja, a kétnyelvi oktat6k hidnya, a rendkiviil magas heti 6raszdmok miatt
elsésorban a nyelvoktaté nemzetiségi tanitoképzést szolgaljak. Foként az altalanos iskola 1-6.
osztalyaban folyé nemzetiségi anyanyelvi nevelés feladatainak ellatasira készitenek fel. A
hallgat6 azonban a magyar nyelvii, specidlis nemzetiségi vonatkozisokat nem tartalmazé
szaktargyak (pl. kornyezetismeret, testnevelés, matematika stb.) modszertani ismereteit
felhasznalva, s azt a német beszédgyakorlat — Ordn szerzett szakszokincsével kiegészitve
alapozast kap az altalanos iskola als6 tagozatin a kétnyelvii és tannyelvii iskoldk nemzetiségi
nyelven oktatott tantargyainak ellataséhoz.

A nemzetiségi tanitcképzés tantdrgyi rendszere:

Nyelvtan (195 6ra)
Fonetika (15 6ra)
Stilisztika/Sz0vegszerkesztéstan (30 6ra)

Beszédgyakorlat/Nemzetiségismeret (150 6ra)

Civilizaci6/Nemzetiségismeret 150 6ra)

Gyermekirodalom . (120 6ra)

Irodalmi beszédgyakorlat ’ (120 6ra)

Tantargypedagogia (135 6ra)

Projekttanités (40 6ra)

Iskolai gyakorlat (100 o6ra)

Elmélet: (955 ora)
Gyakorlat: (100 6ra)
Osszesen: (1.055 6ra)

A NYELVTANULAS NEPSZERUSEGE ES A PIACSZEMLELET

A nyelvtanulds népszeriségének nvekedése iskolankban is érezhet6. A jobb elhelyezkedési
esélyek reményében a pozitiv értelemben vett piacszemlélet itt is mérhet6. A német nemzetiségi
tanit- és 6véképzés, a német és az angol idegen nyelvi pedagogusképzés tobbletterhet jelent az ezt
folvallald hallgatdknak, de az elhelyezkedési lehetoségeik is biztatbbbak. Sokan kzilitk mar évek-
kel el6bb tudjak, hol van hely szamukra. Ha pedig mégsem a pedag6gus munkakort vélasztjak, az
atképzésiik is konnyebb a felsdfoki nyelvdiploma ajénldlevelével. Példaként emelem csak ki a né-
met nemzetiségi tanitdképzés tantargyi rendszerét, amely képet adhat arr6l, milyen mennyiségii és
jellegti nyelvi kdzeg segiti a hallgatok képzését.

Kivancsian figyeltem ezeknek a nyelvi csoportoknak az eredményeit. Dicséretes zar6vizsga-
mindsitésekrdl hallottam, magam is tapasztaltam sajat anyanyelvi 6rdimon — beszédmiivelés és
anyanyelvi tantargypedagdgia — a tobbi csoporthoz képest eredményesebb ,,szerepléseiket”. A tobb
nyelv ismeretébdl szdrmazd eldnyok jelei mér — menet kozben — a tanulds folyamata alatt is
lathat6va lettek. Egy 1994-97-ig tarté idoszakot tekintettem 4t ebbdl a szempontbol. Az ,altalanos
tanit6i szak” kontra idegennyelvi vagy nemzetiségi szak latleletét szerettem volna elkésziteni. A
teljes elemzés helyett csak véletlenszerli mintavételi egységekkel dolgoztam. 7-7 csoport
4tlageredményét mértem Ossze a kétféle képzésbol. (Az 4ltalanos tanit6i szakon is kaptak idegen
nyelvi képzést, de minimélis Oraszdmban.) A hipotézisem az volt, hogy a nyelvi tagozatosok
eredményei joval kiemelkeddbbek.



Ehelyett a kdvetkezd dbra sziiletett meg:

[JAtlagos tanitéi képzés
| eredményei

| M Nyelvi képzés eredményei |

Félév végi Magyar nyelvi ill. Killonbdz6 idegen
atlageredmény amagyar nyelvvel nyelvi tantargyak
kapcsolatos atlagai
tantirgyak atlaga

A kapott végeredmény szerint a nyelvi képzésen tanulék 4tlagai valamivel alacsonyabb
szintliek, mint a kontroll-csoportoké. Természetesen tobbtényezds jelenségrél, jelenségekrodl van itt
sz6. A nyelvi tagozati hallgatok — foleg a kezdeti idészakban — nagyobb megterhelést kapnak a
mésodik nyelv intenziv tanulasa miatt. A révid, néhany éves szemle kevés ahhoz, hogy reélis képet
mutasson. Inkabb csak dtmeneti iddszakrol, egy folyamat néhany pillanatarél adhat képet ez az
Osszevetés. A folyamat tulajdonképpeni ,végérdl”, az elhelyezkedésiikrol, a munkahelyi,
életmindségbeli sikereikr6l nincs adatom. A kapott dbra sokkal inkabb azt mutatja, hogy a nyelvi
képzés nagyobb megterhelést jelent a résztvevoknek. Bizonyara teljesebb elemzés, t6bb adattal
tobbet mutathatna pl. a nyelvtudas €s a kognitiv fejlodés dsszefliggéseirdl. A killonféle képzés teljes
oOratervét is egyeztetni kellene ehhez.

A Federation Internationale des Professeurs de Langues Vivantes éltal megalkotott deklaracié
nemcsak az anyanyelv €s a hivatalos adllamnyelv megszerzésének jogét biztositja, de az idegen nyelv
tanulésat is.

ANYELVTANULAS MINT KOZUGY

A pénziigyileg és szokisaiban nemzetkozivé valo vilag szamara a nyelvtanulas koziiggyé valt!

. Kozelebb keriiltiink egymashoz, érteni akarjuk egymast. Vagyis: lebomlanak a kultarak kozotti
eloitéletek.” (Popper Péter: Babel végordi. In.: A ,Villam” fényében antoldgia *95-97. 43. p.)

A felgyorsult élettemp6t igénylo vilag joggal kérheti toliink szimon az eredményesebb nyelvtanu-
last, a tobbnyelviiséget! Ez nemcsak az egyén feleldssége, de az oktatasé is. A ,cirill betiis analfabetizmus™
utan korszerli, tudoményos alapokrél indulé nyelvoktatdsra van sziikség, amely az agykutatds, a
pszicholingvisztika, a gyermeknyelv-kutatds eredményeit beépiti a nyelvtanulas/tanitas stratégidjaba.

Napjaink nyelvoktatasi iskoldi szines képet mutatnak. Vannak csak egy-egy médszerhez kotddo
iskolatipusok, de legtobbjiik t&bbféle modszer felhasznalasaval dolgozik. A kommunikativ funkcionalis
modszer és az idegenben valé nyelvtanulés eldnyeit alig vitatjak. A drillekkel gyakorlatozé, az olvastato-
forditd, a nyelvtanoz6, az audio-vizudlis modszer Ggyszintén jelen van a nyelvoktatds munkéjéban.
Pedagdgusként, intézményenként véltozoé ardnyban hasznositjik ezek elonyeit.

KiSERLETEK, UJIDONSAGOK A NYELVOKTATASBAN

A ,Villam” angol és német mddszer gydkeresen (ij technoldgidval épiti fel a nyelvtanu-
las/tanitas modelljét.
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A moédszer a relaxa kisérleteitd! elindulva, de most mar akar nélkiilézve is a jobb agyfélteke
nagyobb foku mozgdsitasdval a spontin nyelvelsajatitasi folyamatok technikéjat helyezi eldtérbe.
Nyelvi fiirdGzésnek nevezik azt az elsajatitsi médot, amely egyszerre hasonlit a kiilfsldi nyelvtanu-
l4s és a spontan anyanyelvelsajétitas eljarasaira.

A médszer a gyermeknyelvkutatas és a pszicholingvisztika empirikus kutatasi eredményeire
tamaszkodik. Az erdltetett, mechanikus beavatkozasi médok helyett a természetes nyelvelsajatitas
technikajat koveti.

Az idegen nyelveket tanité pedagégusok régodta tapasztalt problémdira keres megoldast. llyen
a nyelvi gdtlds gondja, amely az idegen nyelv tanuldsa esetén tobbszrds nehézséget jelent.

A tudoményos kisérleti eredmények hidnyaban a gyakorlé pedagdgusok csak a maguk és a
tanitvanyok hasznara/kéréra kisérletezhettek, probaikozhattak. A 80-as évek ,slagere” a jatékos
elemek alkalmazasa volt, hangstlyozva, hogy a gatlasok feloldsara ez a legmegfelelobb, a gyer-
mek igy természetes szituaciéban tanulhat, s kozben természetesebb médon fejlodik az idegen
nyelvi beszédkészsége.

Az idegen nyelv tanitdsinak a kezdetét, az orosz nyelvre érvényes egy évvel eldbbre helyezték
—a 10. életévrél a 9.-re-, s tették ezt azzal a szandékkal, hogy a fejlodéslélektani sajatossagokat ki-
hasznélja a gyermeknél. A spontén nyelvelsajatité készség ,,utolsé pillanatait” szerették volna meg-
ragadni a sikeresebb orosz nyelvelsajatitas érdekében.

A ma kutatési eredményei szerint az ember pubertéskor utan sem vesziti el a nyelvelsajatitas
intenzitasat: ,,az UG (Univerzialis Grammatika) anyanyelv altal nem ,kierdsitett” részei nem tlinnek
el egyszer s mindenkorra, hanem csak ,tetszhalott” 4llapotba keriiinek. Eppen az idegen nyelv okta-
tasa az, amely életet lehel a ,tetszhalott” grammatikai €s szemantikai struktirakba.” (Lengyel Zsolt:
Nyelvelsajatitasi és nyelvtanulasi formak. Veszprémi Egyetemi Kiad6. 1996. 13. p.)

Magét a kritikus periddust is kritikaval fogadjak. Pléh Csaba szerint inkabb csak kiiléndsen
érzékeny periodusrol van sz6. Régebbi koncepcid szerint a kritikus periédus az agykéreg hajlé-
konysagaval van Osszefiiggésbe. Ma viszont nem az agykéreg, hanem egy elsajatitasi mod megval-
tozasaval kapcsoljak 9ssze a fogalmat. fgy pl. a felndtt ember gondolkodasa egyre tudatosabb, elem-
z6bb, egyre kritikusabb lesz. Mindez alapja lehet a bels6 gat kialakulasanak pl. a nyelvet tanuld
szamara. A régi automatizmusokat kiegészitjiik jakkal, vagy Gjakat kell kialakitanunk.

OSSZEGZES

A leirt vélemények, tapasztalatok nem mérési eredményekbdl sziilettek. 28 éve tanitok, elss-
sorban magyar nyelvet és irodalmat, 23 éven &t tanithattam az orosz nyelvet éltalanos és kozép-
iskolaban. Az 4ltalanos iskolai évek kiillonosképp maradanddok szdmomra az ott folyé munka inten-
zitésa, szines, valtozatos hattere miatt. Kezddé pedag6gus szdmdra a legjobb mithely volt ez a terep.
A kozépiskola orosz nyelvi 6rai mar valamivel kevesebb 6rémet hoztak. Az alapozast, a kezd6 1épé-
seket nem itt kaptak a tanulok. Heterogén, jobbara igen gydnge felkésziiltséggel joéttek, és sok kin,
gydtrelem altal jutottunk valamire. Foként a kezdeti id6szak volt nehéz: az egymashoz szokés és fel-
zarkozas ideje. A 70-es, 80-as évek probélkozasai mogott egy folyamatos ellendrzd-segitd szakfeli-
gyelet is miikodott. Evente 2-3 alkalommal talalkoztunk a vidéki kollégakkal. Tudtunk egymas sike-
reirdl, gondjairél. El6adasokat tartottunk, oraldtogatasokat szerveztiink €s latogattunk.

Méra csak ezek emléke maradt meg, holott a tudoményos kisérletek adnanak feldolgozando
kérdéseket a gyakorl6 pedagégusoknak.

Igaz, a megjelent kényvek elolvashat6k és kiprébaihaték. A kényvek, médszertani ajanlasok
témait azonban jé lenne megyvitatni, kiprébalni. Egy véletlen dsszetalalkozés kollégak kozott ezek-
hez a témakhoz nem elegendd.

Dolgozatom végén ismét a nyelv kitlintetett szerepére utalok. A rendszervaltas utdn az orosz
nyelv szerepe megviéltozott. Kordbban egyrészt politikai kényszer hatdséara, illetve az 4ltalanos
milvelddés igényei miatt tanultak és nem az érintkezés eszkizeként, holott a funkcionalis nyelvok-
tatas nem haszon ¢s kivansag kérdése, hanem a nélkiilozhetetlen szitkségleté.



Munkamban nem véletleniil kapcsoltam egymashoz a nemzetiségi €s idegennyelvi oktatast. A
német nyelv magyarorszagi tanitasa esetén a kettd alig valaszthat6 szét.

A ma iskolarendszerében mér nem az egy kotelezd nyelv ismerete a fontos, annal inkabb a mi-
nél szélesebb valasztéké. A pedagdgusok képzése és az igények is ebbe az irdnyba mutatnak.

A rendszerviltast kovetd évek a nyelvoktatés terén hozték meg a legnagyobb valtozisokat.
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Felkésziilés a kozoktatas valtozasaira

Hérom tertilet: a kdzoktatds, a tanitoképzés és a tovabbképzés innovécidja szorosan Gsszetartozik.

Az oktatés-nevelés mai tartalmi szabalyozasa kiszélesiti az elemi oktatds alapszakaszat a hato-~
dik osztaly befejezéséig. A haroméves tanit6képzés négy évesre emelése mar ebbdl az igénybdl
kovetkezik. Ebben a képzési rendszerben nem olvad §ssze a tanit6- és tanarképzés. A tanitdk az 1-6.
osztdly, a kezdd szakasz funkcidinak teljesitésére kapnak diplomdt. E cél elérése érdekében mo-
tivacios késztetéseket, valtozatos neveléstudoményi ismereteket, sokféle modszert, gyakorlati tudast
sajatitanak el a leendd tanitok.

A tanszéki rendszeritket iddben dtalakité tanitoképzd foiskoldk alkalmasak az 0j értékeket
preferald polgéri érték tovabbitasdra, a NAT nevelési €s oktatési feladataira valé felkészitésre, a mar
miikddd tanitok tovabbképzésére.

Az 6nallosagukat megorzd tanitdéképzo foiskolak rendelkeznek is a szitkséges targyi (€piilet,
felszerelés, gépesités, adminisztrativ, mikodtetési) feltételekkel, az innovaciét biztosité szakem-
bergardaval, az erszakos integracio kényszerét is talél6 onallosaggal.

A tanitdk képzése és tovabbképzése csak valédi autonémidval rendelkezd tanitdképzd fdisko-
ldkon lehetséges. Beliilrdl reformalt (s nem integréiciéra kényszeritett) fdiskoldkon valdsithaté meg
az innovécid, az oktatok onallé kezdeményezései, a koncepcidk és programok kozds kialakitasa.
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