— Ezzel parhuzamosan feliil kell vizsgilni a jelenleg megjelend periodikumok tdmogatési szisz-
témajat. Jelentinkben, amikor a pedagdgusoknak nagy szitkségiik van a kézoktatés Gj értékeinek
megvaldsitasara, elengedhetetlen a folydiratok elméleti, médszertani tanacsadasa.

— A tartalmi megujuldshoz tovabbi Uj lapok beinditdsa is sziikséges lehet (esetleg ilyen cime-
ken: Innovécié az 4ltaldnos iskoldban, kézépiskolaban, pedagégusképzésben).

— Iskolaigazgatéi beosztas elnyerésének, a mindségi vezetés és irdnyitds megteremtésének
egyik feltétele lehet a jovdben, hogy felsGoktatasi intézményben, ,,pedagdgiai vezetdi” vég-
zettséggel rendelkezd emberek palydzhassanak. E feltétel pénziigyi, szervezeti, tartalmi el6-
készitése és bevezetése a négy éves ciklusban megval6sithatd.

— A tovabbképzés konkrét feladata, hogy az atalakulas oktatasi-nevelési tennivaldira gyorsan
¢s hatékonyan készitsen fel. Csak a pedagdgusok és az intézményvezetdk bevonasaval lehet
elérni az oktatas és a nevelés tartalmi megujitasat: a NAT esetleges (?) modositasat, a . tar-
t6s tankonyvek eloallitasar”, a nevelés és képzés harménidjanak megteremtését.

— A pedagégiai szolgaltaté intézetek biztosithatjdk a jovben is az 6vondk, tanitok és tanirok
felkészitését a tartalmi megijulasra. Ezen intézmények tartalmi munkajénak, gazdalkoda-
suknak és személyi feltételeiknek vizsgalata, valds eredményeik és iiresjarataik attekintése,
tovabbi miikddési rendjilk megallapitdsa az azonnali feladatok k6zé tartoznak.

— A tapasztalatok birtokdban d&sszerii tervezéssel sziikséges mikodtetni az Orszigos
Tovabbképzési Kozpontot.

— Szitkségessé valik a felsdoktatdsi intézményekhez kapcsolt tovédbbképzések beinditisa. Fela-
datait tekintve az j tipust 6sszevont intézmény (pl. tanitoképzd foiskola és tovabbképzési
intézet) magaba foglalna a képzés és az innovaci6 legjobb szakembereit. fgy magas fokon
biztositani lehetne a miikddés létesitményi és targyi feltételeit. Megsziinnének a szervezési
és adminisztrativ atfedések, tan6rékra bontottan lehetdvé valnanak a bemutaték és gyakor-
latok. Az &sszevont pénzeszkozok valodi mindségi felkészitést tennének lehetdvé. Tovabbi
eldnye ennek a szervezeti megoldasnak, hogy a feladatokhoz hozzikapcsolhat6 a hatéron-
tali magyar iskoldkat segitd szolgaltatasi rendszer, képzés és tovabbképzés is.

DR. H. TOTH ISTVAN vendégoktaté
Lomonoszov Egyetem
Moszkva

Egy meseértés—kutatas témaja €s tanulsagai

1. A VIZSGALAT TEMAJA A MESEERTES-KUTATAS

Egyértelmi volt szamomra, a gyakorl6 pedagégus és olvaséaskutatd szamdra, hogy akkor, ami-
kor az olvasdsi szokds, az olvasmdnyvdlasztds mozgatérugbit és az olvasmdnymegértés, tovabba a
Jfogalomalkalmazds eredményességét tanulményozom kiterjedt népességii (= 1641 f3) kutatésban,
akkor a 10-11 éves gyermekek korében a mese, illetoleg a mese ihlette ismert szerz6jii alkotéas (=
PETOFI SANDOR Jénos vitéz cimii elbeszélo kolteménye) felhaszndldsdval végzek terepszemlét.

A kutatds szoveganyaga a folklorral rokon, onnan ered. Tanul6i szévegmiiveket, /10-11 éves
gyermekek (N= 164 f06) dital irott meséket tettem nagyité ald. Ezek a didkmesék — VOIGT VILMOS
meghatdrozasa alapjan - narrativ szévegek, tudniillik egy vagy tobb esemény nyelvi
megformaltsagat add torténetek. Az elemzésbe bevont korosztaly szévegmilvei (= fogalmazasai,
vagyis meséi) tobbnyire rendetkeznek a miifaj (= mese) ismérveivel, altaldban az egyediség jellemzi
a gyermekek meséinek stilusat, tovabbd megszerkesztettek, valamint az esetek tilnyomé
tobbségében esztétikummal is rendelkeznek. De mennyire és milyen mindségben, s ezek az adatok
kapcsolatban allnak-e az 5. osztalyosok olvasmanyvalasztasaval, olvasasi szokasaival?
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Kutatssi szandékomat CSIKESZ ERZSEBET-nck a PROPP-féle mesemorfol6gian alapuld, az
1982-84 kozott végzett anyanyelv—pedagégiai kisérlete is motivalta. Az 5. osztilyosok altal irt mesék
elemzésében dsztonzbleg hatottak rém ennek a kutatisnak a tapasztalatai, mivel az eredeti modszer egy-
szerisitett elemeit kamatoztatanddnak ldtom, transzferhatdsa mind a szvegalkotas-tanitasban, mind az
olvasisi szokas fejlesztésében kimutathato.

Az olvasdsi szokdskutatdshoz kapcsolddé meseériés-vizsgdlatom idején abbdl az alapéllasbél
indultam ki, hogy a szdvegértelmezést befogado tevékenységnek tekintem, a szdvegértelmezésre
épuild szovegszerkesztést (= szovegképzést) az alkotds egyik vélfajanak tartom. Ez a forma termé-
szetesen bonyolultabb (= komplexebb) médon jelenik meg a tanuldi meseszdvegekben, ha

a) az drén olvasott és feldolgozott,

b) az ajanlott irodalomként olvastatott, illetdleg

¢) a szabadon valasztott olvasményként megismert, értelmezett és jramesélt meséket
tudatosan szembesitjiik a PROPP-féle funkcidsor tagjaival, tovabba az ugyancsak PROPP nevéhez
fliz6do szerepkorokkel. Ha ezt az utat jarjdk be tanitvanyaink, akkor a meseszovegek vizsgalataval

a) az olvasési szokis fejlesztését,

b) a szovegértelmezését és szdvegbefogadast,

c) a szovegszerkesztést és szovegképzést,
azaz a megismerési €s alkotdi készséget kondicionaljuk. Ez a fajta szerkezetvizsgdlat kizvetlen pozi-
tiv transzferhatdssal volt az elbeszéld koltemények és a lirai alkotdsok jeleinek, elemeinek, szerep-
koreinek, nyelvi-stilisztikai szegmenseinek és mindezek kombinéacidinak felismerésére, a konkrét
kontextusban térténd értelmezésére.

Kutatasomnak ebben a szakaszaban is élénken foglalkoztatott a szakszdalakzatokbdl épitkezé
szakszomezé elemzése.

Ismertetendének tartom azokat a vizsgélati eredményeimet is, amelyek a gyermekek irdsbeli nyelv-
haszndlatdnak alakuldsdro] adnak képet. DEME LASZLO mondatszerkezeti mutat6i koziil az Ggynevezett
szerkesztettségi mutatot vettem figyelembe. Ennek a fontossagar6l B. FEJES KATALIN kutatésai is meg-
gybztek. Az volt a feltételezésem, hogy €z a korosztaly (= 10-14 évesek) is torekszik olyan szdvegmiiszer-
kezet konstrualasira, amelyben egy mondategészre (= ME) egynél tébb mondategység (=me) jut.
Ellenkezd esetben, vagyis ha csupa ,.egyszeri mondat™-bél all a fogalmazas, akkor alatta marad az elvar-
haté nyelvi szintnek. Az altalam gyijt6tt adatokat dsszehasonlitottam B. FEJES KATALIN vizsgélati ered-
ményeivel, tovabba OROSZ SANDOR és NAGY L. JANOS mutatéival is.

A 10-11 éves tanulék meseszdvegeinek elemzésekor j6! alkalmazhaté kutatasi szempontot
kinalt KERNYA ROZA a szévegid6-kategéridk tanulményozasara.

Akér révidebb, akar hosszabb szovegmiiveket (= feleletek, beszamol6k, mesék, miismertetések stb.)
konstrudlnak is ndvendékeink az olvasottakrél sz6l6 szamadasuk alkalmaval, mindenképpen tisztaban kell
lenniiik a bekezdésnyi szovegmii, a bekezdés szerepével. BEKESI IMREnek az errdl a szovegegységrol (=
bekezdés) folytatott kutatisi tapasztalatait — a magam végezte vizsgalat nyoman allitom — a szbvegszer-
kesztés-/sz6vegképzés-tanitasunkban is sarkalatos kérdéssé kell tenniink.

Alapvett fontosséginak tartom — HANGAI ZOLTANnal egyiltt — a ,,szovegvilagban” valé
eligazodas érdekében a szévegmil terminus technicus értelmezését. Feltételezésemet, amely szerint
nem ok nélkiil mindsithetem a /0-14 éves gyermekek dltal irott meséket, tovabba a k6ltoi-iréi alko-
tasokat elemzd-¢értékeld miismertetéseket szovegmiinek, ezt a hipotézisemet DEME LASZLOnak és
TOLCSVAINAGY GABORnak a szévegtipusokkal foglalkoz6 felfogasa is megerésitette.

Kutatdsom nézdpontjabdl a /014 éves didkok irasbeli dolgozatai is sz6vegmiivek, ha azok

a) szabalyosan €s igényesen formaltak,

b) tartalmilag, szerkezetileg is elore atgondoltak,

¢) nyelvileg csiszoltak,

d) meghatérozott témat fejtenek ki,

e) retorikailag igényességre torekvoek.

Ezzel a normarendszerrel is szembesitettem a kutatdsomba bevont gyerekek munkait, mivel
azok értelemszeriien kapcsolatban vannak iréik olvasasi szokésaival, olvasottsdgaval, irodalmi fel-
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késziiltségével. Tehat mindenképpen Osszefligg az olvasasszeretet, a befogadoképesség, az olva-
sottsig a mese-, tagabban véve az olvasméany megértéssel.

‘

2. A 6-11 EVES TANULOK MESEERTESEVEL OSSZEFOGGO TANULSAGOK

Az olvasmanymegértés kondicionélasanak, az olvasasi szokas kiépiilésének elsdsorban nem a
nagy terjedelmi, a minél hosszabb szévegek teremtik meg a feltételeit, hanem:

— a gondolkodva olvasas,

— az értelmes szbveg- és informaciéfeldolgozas,

— a kognitiv ¢s affektiv tulajdonsagok egyidejii figyelembevétele.

A mesék, a mesei ihletettségii szovegek — koriltekintd vélogatassal természetesen — alkal-
masak a fenti elvarasok megvalositasara. Kutatdsom igazolja allitisomat a meseszbvegek tiizetes
elemzése, a funkcidelemek ismeretének feltardsa, tovabba a mesealkotasi készség vizsgalata, vala-
mint az olvasmanymegértés készségének tanulmanyozéisa vonatkozAsaban.

1. Meseszovegek tiizetes elemzése

A meseszévegek tiizetes elemzésében adatszolgaltatéként 201 tanulé vett részt. Teljesitményiik

azt igazolja, hogy ’

a) az olvasastechnika szintjének sziintelen, de legalabbis rendszeresnek mondhaté fejlesztése
kézben

b) a szereplok megnevezése, egyszeri jellemzésitk mellett

c¢) a mese cselekményegészének cimadassal torténdé megragadésa, tovabba

d) az olvasmény bizonyos kifejezéseinek (példaul: szokatlan, archaikus stb.) értelmezése,
illetleg feltjitasa, valamint

¢) a miifajjal kapcsolatos tudnivalék elmélyitése jelentékeny feladatta kell, hogy legyen az
anyanyelv-pedagogia szemiéletében és gyakorlatéban.

2. Funkcidelemek a 1011 éves tanulék meséiben

a) A vizsgalatomban részt vevok (= 133 f6) a PROPP-féle cselekvéselemeket 2074
elofordulasban jelenitették meg, ebbél a fiiké (= 63 £8) 942 adat (= 45,42%), a lanyoké (=
70 8) 1132 adat (=54,58%). Az egy-egy otodikesre jutd cselekvéselem-atlag 15,59, s ez
nemenként Ogy realizalodott, hogy a fitk valamivel kevesebbet (= 14,55/£6), a lanyok pedig
valamivel tobbet (= 16,17/f6) épitették be 6ndllé meséjiikbe.

b) Kutatdsomnak ebben a fazisdban sikerillt feltArnom azt a meseelem-alloméanyt, amely
minden valdszinliség szerint ott talalhaté ennek a korcsoportnak a sajét alkotasi meséiben,
nevezetesen: hidny/baj, itnak indulés, tudakozddas, értestilés, proba, kiizdelem, gyozelem,
vardzseszkdz, megérkezés (felismerhetetlentl), kovetelés, feladat (nehezebb), teljesités,
megmenekiilés, felismerés, (a) hidny/baj megsziinése, jutalom.

c) A fenti 16 cselekvéselem olvaséja joggal érezheti, hogy egy mese szerkezetét birtokolja.
Kutatdsom eredményeképpen — 1j kifejezéssel élve — elemi mesének nevezem azt a tanuloi
szovegmiivet, amelyben az imént (= b) pont) ismertetett motivumok fellelhetdek. Ha ettdl a
mutatotol eltériild teljiesitményt ér el a tanulé, akkor az elemi mese szinvonala alatti/feletti
mindségi irasmiivel van dolga a pedagdégusnak.

d) Magam ugy (is) tekintem az ,.elemi mese” cselekvéssorat, hogy az egyuttal épitd jelleggel
jarul hozza a 10-14 éves korosztily irodalom- €s mivészetelméleti fogalomkészietéhez,
azaz a fenti 16 fogalom gazdagitja azt a ,,szakszémez0”-t melyet birtokolniuk kell a fels6
tagozatos tanuléknak eredményes irodalomtudasuk érdekében.

3. A 10-11 éves tanulék mesealkotdsi készségének feltdrdsa

a) Amikor 31 ének-zenei tagozatos gyermekkel tetszés szerint vélaszthatd6 mesemiifajban
dolgozatot (= mesét) irattam, nemcsak a funkciéelemek, a tanuldi meseszerkezet, valamint
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meseismeret és meseolvasasi szokds foglalkoztatott, hanem a 10-11 éves didkok
mesealkotasi készségét akartam kutatni.

b) A novendékek egyéni hangzisi cimeket (= 31-félét) alkottak.

¢) A legnépszeriibbnek a ,,mesés torténet” bizonyult (=41,93%).

d) A dolgozatok minimum 2, maximum 10 bekezdésbo! (= Bek) szerkesztodtek. A 31 tanul6i
mese 141 Bek-bol allt, igy az egy fore jutd atlag 4,54 Bek/fo. A gyermekek bekezdéshasz-
nélatarol azt allapithatom meg, hogy — elsdsorban az étlag feletti Bek-t szerkesztdk — még
nem ismerik ennek a sz&vegegységnek a tartalmi-formai jellemzdit, illetdleg kovetelmé-
nyeit.

¢) A tanul6i mesék hosszisaganak mutatéjat a mondategészek (=ME) és a mondategységek (=me)
mennyisége adja. A szovegmiivek (= 31 db) 717 ME-bdIl és 1236 me-bdl élltak. Ez azt jelenti,
hogy egy-egy novendék esetében atlagosan 23,13 ME és 39,87 me hosszisagi a mese.

f) Az 5.-es tanulok fogalmazésai a negyedikesekével ellentétben novekedést mutatnak, példaul
a hosszasag szempontjabol. De kétségtelen, hogy a mondatszerkezeti sajtsigok mutatdinak
robbanasszeril fejlédése, tovabbi ugrasszerll emelkedése még varat magara, illetdleg meg-
hataroz6 a komponensek: a mifaj, a téma &s a konkrét feladat mellett az, hogy van-e mon-
danivaléja, leirasra alkalmas informéci6ja a didknak, ugyanis a tartalmi tényezdk kétségte-
lenill befolyassal vannak a mondatszerkezeti sajatossagokra, igy a tanuldi szovegmivek
hosszisdgara is.

g) A mesealkotas-kutatdsom keretében élénk figyelemmel kisértem a szerkesztettség alakula-
sat is. A me-ek (= 1236) és a ME-ck (= 717) hanyadosa adta meg a 31 tanuld informécio-
struktirdjanak (= mese) szerkesztettségi — egyik legfontosabb sz6vegtani — mutatdjat (=
1,72 me/ME).

h) A vizsgalatomba bevont 31 tanul6i mesében hétféle grammatikai komponenst talaltam 163
eldfordulasban (= 75,11%). A rangsormutatd szerint az 1-3. helyen 4116 komponensek az
egyeztetés, a névmdsitds €s a hétrautalds, valamint az el6re- és a jelenre utalds. Ezek az
adatok (= 5-féle tényez6) 6sszhangban 4llnak az osztalyatlaggal (= 5,26 tényez6/10).

i) A sz6vegid6 kategoriai kozill a hitrautaldsokban ersebbek (= 80,64%) az adatkozldim, s
ez a mese cselekményének vezetése szempontjabél igen fontos mozzanat.

j) Kutatasom kozben hatféle szemantikai kohézi6t biztositd tényezét gyiijtottem Gssze a 31
tanuléi mesébdl 115 egyszeri eléfordulasban. Ez a teljesitmény (= 61,82%) gyengébb, mint
a nyelvtani 6sszetart6 erdk esetében (= 75,11%) volt. Tanulénként, atlagban 3,70 jelentés-
tani tényez6t kaptam, ez az adat harmonizél a rangsormutatéval (= ismétlés, szinonimak,
antonimak, felsorolas). Ennek az informaciénak kétségteleniil az az iizenete, hogy a 10—11
évesek erbsen sémakovetdek még, vagyis a szdmukra ismert meseszerkezet panel elemeit
kovetve alkotjak (reprodukaljak) a mesei ihletettségli szovegmiiveket.

k) A vizsgalt gyermekmesékben (= 31 db) 164 miifaji jegy fordult eld, vagyis egy-egy fo 5,29
elemet alkalmazott, ezek rangsormutatdja: jellegzetes kifejezések, szereplok, helyszinek,
,vagy” motivum, befejezés. A miifaji jegyek vonatkozisiban szerény teljesitményt (=
52,90%) nyujtottak adatkdzloim. _

1) Az 5.-es didkok (= 31 f6) meseszovegének a mindséggel dsszefiiggd komponensei 172-szer
fordultak €lé, s ez a teljesitmény igen magas értékii (= 92,74%), ami j6! strukturalt szoveg-
16l tajékoztatott. A komponensek rangsora igy alakult: relevancia, elére mozgé gondolat-
menet, egész, lezart, konvergencia, id6rend. A vizsgalatba bevontak 54,84%-4nal (= 17 )
pozitiv hatasi volt a redundancia. Ilyen megoldasokkal mesékben természetesen talalkozhat
az olvas6, sot megerdsitd szerepli (lehet) a cselekményvezetés szempontjéb6l, tovabba
stilisztikai értéket is hordoz(hat).



m) A fenti értékmutatéban ott szunnyad a gyermekek olvasottsdga, meseismerete is. Ezért 4l-
litom azt, hogy az olvasottség, a mesealkotési készség és az olvasmanyismeret erds ossze-
fliggést (egylivé tartozast) fejez ki.

4. A 10-11 éves tanulok olvasmdanymegértésének elemzése

a) A kutatdsomban részt vevd 10-11 éves koru didkok (= 195 o) olvasastudasaval Gsszefiiggd
konkrét tapaszialataim a kévetkezok:

— a tanuldk elnagyoltan foglalkoznak az aktualis szévegmiivekkel, azoknak az informa-
ci6ibol elsdsorban cselekményt igyekeznek rogziteni.

— olvasasi tevékenységiik kozben nem mindig érzékelhetd a gondolkodas, a timpontok ke-
resése a szovegben, a vissza-visszatekintés, az sszefiggések keresése,

- elhanyagoljdk a lényegretdrd szelektalast, a jegyzet-, illetoleg vazlatkészitést.

b) A gyermekek lényegmegragad6 készségét cim adatasaval ellendriztem. A tanuldk 54,78%-a
(= 107 £6) munkajaban érvényesiilt a hibatlan informdacidszerkesztés. 22 didk (= 11,28%)
nyelvtani eredet hiba miatt szerkesztett gyenge mindségli cimet, 18 fé€ (= 9,23%) pedig
grammatikai aspektusbdl szerkesztetlennek tekintheté. A cimek készitésekor altalaban
alkalmazkodtak a gyermekek a kommunikacié szempontjabol; a tipushiba az, hogy nem
vették figyelembe a kommunikécids partnert (= 88 6, vagyis 45,13%).

¢) Az adatkozl6k attekintdkészségét vazlat készittetésével tanulmanyoztam. A vizsgalt 6t6dik
osztalyosok (= 195 f6) kozil az a 81 f6 (= 41,54%) volt képes a koltdéi szovegmii
cselekmények, tovabba tartalmi-logikai viszonyanak helyes feltardsa, majd bemutatasara
vazlatba foglalassal, akik el tudtak végezni a forész arnyalt (= II. a — b) és finoman arnyalt
(=1L a — b — ¢) tagolasat. Feliletesen és pontatlanul olvastak a gyermekek. Az elbeszél
koltemény (= Janos vitéz) vonatkozo fejezeteibe (= 11., 12.) foglalt informaciokrol keveset
mondott 72 16 (= 36,92%), érzelmi azonosulas nélkill, grammatikailag kifogasolhat6an
szerkesztett/tGbbnyire szerkesztetlen mondatokban szémolt be 33 didk (= 16,92%).

d) Az olvasmanymegértd olvasast tanulmanyozo6, a 10-11 évesek irodalomértd készségét fel-
taré kutatdsomba bevont 195 6 cselekményismerete 76,25%-o0s, j6 szinvonalit a vélemé-
nyiik a szereplok egymashoz valé viszonyardl (= 75,44%), a hasonldsagot feltar6 készségiik
a bizonyitékok eldsorolasa hidnyaban kézepes mindségil (= 57,84%), verstani és stilisztikai
(= széképek és stilusalakzatok) vonatkozdsu tudasuk erds kdzepes szinti (= 59,53%),
mifajismeretiik 70,76%-o0s, egyiittes teljesitményiik 69,64%os, vagyis még biztonsagosnak
tekinthet6.

e) Az Osszesitett adatok egyértelmilen alatdmasztjdk a kutatisom leghangsilyosabb kérdésére
(= Ertik-e az olvasottakat a gyermekek?) adandé ,igen” vélaszomat, mivel megértették
mind a szépirodalmi sz§vegrészleteket, mind a didaktikai jellegi instrukciékat.

f) Arra a kérdésre, hogy eszkéztudas-e a vizsgalt 195 f6 olvasasa, nehezebb vélaszolnom.
Talan azt mondhatom, hogy ,,még nem”, esetleg: ,alkalmankint”, vagy: ,.fejlodoképes™.
Ugy latom, az adandé helyes valasz az eldz6 harom elem kombinaci6ja lehetne. Ebben az
életkorban (= 10-11 év) az olvasas technikai szintjének biztositdsa mellett a megértd
olvasas erésitése a kiemelt irodalompedagégiai feladat: tudniillik ha fejlettebb a gyermek
olvasasi technikaja, akkor nagyobb a val6sziniisége annak, hogy jobban, eredményesebben
érti meg az olvasott informdcid, és igy a tartalmas megértés pozitiv transzferhatassal jarul
hozz4 olvasasi szokasa izmosodéasahoz, végsdsoron olvaséstudasa gyarapoddsahoz.

3. A MESEERTES-KUTATAS TANULSAGAINAK ALKALMAZASA
Vizsgalati eredményeim az igazoljak, hogy az olvasastudés (= olvasmanymegértés és olvasasi
szokas) fogalmat, illetdleg a vele kapcsolatos szemléletet és eljdrdsokat a szélesebb értelemben vett
tanitasi gyakorlatban is szitkséges lenne értelmezni, tovabba fel is hasznalni.
a) Az olvasas tanitdsa, az olvastatds, az olvasmanymegértés fejlesztés az iskolaztats vala-
mennyi fokan valamennyi pedagégusnak feladata.
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b) Mivel a kiilonféle tantargyak szakszokészlete, mondat- €s szdvegalkotdsmédja eltérd je-
gyeket (is) hordoz, tehat nyilvanvaléak a szakmetodikai (= tantargy-pedagégiai) kiilénbsé-
gek, minden szaktargynak (= torténelem, foldrajz, kémia, szdmitastechnika stb.) sajat érvé-
nyességi korében — a tanulés eredményesebbé tétele érdekében — tanitania kell a novendé-
keket az olvasménymegérnto (= szdvegértd) olvasdsra.

c) Az olvasmanymegértd olvasas fejlesztését ossze kell kapcsolni az olvasasi szokas kondi-
ciondlasaval.

d) A szovegértelmezést igazolé feladatok Oncéli megoldésa, a feladatlapok ,toltogetése”
dnmagaban nem erdsiti a tanul6k olvasasi szokasat, olvasaskultirdjat, s azt sem, hogy az
elolvasott szévegekrd! logikus gondolatmenetben be is tudjanak szdmolni.

¢) Latva az olvaséstanitissal osszefuggd idegenkedést, a tanarok (nem a tanitok!) arisztokra-
tikus tavolsigtartasat a feladatt6l, olyan munkaltaté tankonyvet szerkesztettem Helyesen
irok? cimmel a helyesirasi készség fejlesztésére, amely komplexitasra torekszik a verbalis
kommunikécié részteriileteinek miivelésében. Nemcsak a nyelvtani-helyesirasi ismeretet
mozgositja, hanem az olvasménymegértést is kondiciondlja, valamint gyakoroltatja a kife-
jez6, hangulatteremtd felolvasast és az olvasott informacidk szébeli értelmezését, azaz a
beszéd—olvasas—iras egyittfejlesztését valdsitja meg.

f) A meseértés és a mesealkotds kutatasa idején felhalmozott tapasztalatalmat az Erted?
Ertem! cimit konyvemnek a mesék, kozelebbrdl a fabulak viligaba kalauzolé fejezetének az
irdsakor kamatoztattam.

g) A vizsgilatomban alkalmazott tudasprobanak a szakmai-pedagégiai tapasztalatait messze-
mendkig figyelembe vettem, amikor irtam a 10-11 évesek olvasmanymegértését fejlesztd
Hetedhét hatdrban cimii feladatgyiijteményemet. Abbdl indultam ki a kényv irdsakor, hogy
amiket olvastatunk ezzel a korosztéllyal (= az otodikesekkel), azok a szévegmiivek elso-
sorban nem az olvasok alkotésai. Tehat azért, hogy a szemelvényeket mint értelmes alanyt
birjak széra, vagyis létrejohessen a kommunikacié az alkoté és az olvasé, valamint az
olvas6 és a mil kézott, beszéltetni €s iratni is kell a tanuldkat!

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Kolcsey Ferenc Reformétus Tanitéképzo Foiskola
Debrecen

Tanul6kozpontok az osztalyteremben

Ahhoz, hogy a gyermekek kisiskoldskorban eredményesen tanuljanak, fontos, hogy testi és
lelki sziikségleteik teljesiiljenck, és biztonsagban érezzék magukat. A gyerekek akkor tanulnak a leg-
konnyebben, ha maguk kontrollalhatjak tuddsukat, és latjak is az értelmet az ket koriilvevd vilag-
ban. A tanulas tarsas folyamat, igy a sokszinl tarsaskornyezetben tanulnak a legkdnnyebben és a
legtermészetesebben. A gyerekek akkor tanulnak eredményesen, ha aktiv részeseivé vélnak a tanu-
lasi folyamatnak, amelynek tartalma és kontextusa értelmes €és relevéins szdmunkra.

A jaték a kisgyermek szamaéra egyenld a munkaval, és a tanulds természetes Gtjanak tekint-
heté. Tanulésuk akkor eredményes, amikor maguk kezdeményezik, értékelik és bizonyos mértékig
iranyitjak sajat munkajukat €s jatékukat. Tanulasukat konnyiti, ha a tananyag integralt, és megfelel a
gyermek fejlddésének.
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