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Montessori pedagogidjanak vallasos meghatarozottsaga

A XX. szazad elsd évtizedeinek reformpedagdgidi kozott meghatarozd helyet foglal el
Montessori Maria pedagdgidja. J6 ismert tény a rémai katolikus egyhézhoz val6 hiisége. Munkas-
saganak a hazai szakirodalomban alig megjelend vallésos neveléssel kapcsolatos elemeit szeretném
bemutatni.

A vallasos nevelésben is az aktivitas €s a szabadsag kategériaibd! indul ki. A megértés szem-
pontjabol fontosnak latszik eldszor ezek kdzelebbi vizsgéalata Montessori gondolkodasmédjaban.
Alapvetd szdmara ,,az a tény, hogy az embert nem szilard és elore meghatérozott 8sztonok vezény-
lik, ahogyan ezt az 4llatoknal 1atjuk, s ez utal egy bizonyos cselekvési szabadsag meglétére” (1). Két
alapveté jellemzot ismerhetiink fel miiveiben, eldszor azt, hogy a szabadség mint antropoldgiai
jelenség, az ember alapvetd tulajdonsédga (2). Ezt nem lehet filozéfiai premisszakbol levezetni, ez
alapfelvetés, de ennek ellenére Montessori pedagégidjaban ez nem marad névleges kijelentés, mert a
szabadsag nem filoz6fiai idea, hanem megfigyelésbol nyert tapasztalat. Ez a tapasztalat a kiilonbz6
megismerési folyamatokban siirlisodik ide&v4, s csak igy nyer filozéfiai kidolgozast.

A masik, hogy a szabadsag nem eleve birtokolt tulajdon, nincs jelen, nem lehet megszerezni,
hanem a személyiségfejlodés sordn alakul ki. A szabadsagot tehat — ahogy egyik utolsé kijelentésé-
ben mondja — mindig 4polni kell, hogy ,sikeriiljon helytallnia, s hogy mint az emberi 1ét egyik
jellemzoje megmutatkozhasson™ (3).

Ennek a felépitési folyamatnak a megértéséhez hasznalja masodik antropoldgiai alapfeltételként a
spontan aktivitas gondolatit. Ez sem absztrakt filozofiai tézisbo!, hanem ennek a spontaneitasnak egy
életen 4t végzett megfigyelésébol taplalkozik. A kettdt pedig igy koti ossze: ,,spontén, céltudatos aktivi- .
tas révén szerzi meg a gyermek a szabadsagot” (4). Ez a szabadségra irdnyul6 tevékenység tobb lépcso-
ben megy végbe. Eldszor jelentkezik az anyaméhtdl valé szabadulasban, majd a kévetkezokben is a
fiiggetlenség irdnti torekvés vezeti a gyermeket. Montessori minden fejlddési fokozatban felismeri ezt a
szabadsdg uténi torekvést a spontan cselekvésben. ,,A gyermek a szerzett fiiggetlenség gyakorlasaval
fejlodik” (5). Pedagogiai gondolkodéasaban sarkalatos tény, hogy ez a szabadsag semmiképpen sem
kotottségek nélkiili szabadsag (6). A nevelés feladata tehat az, hogy ahhoz segitsen, hogy ezt a szabad-
sagot felfedezze, megismerje és megélje. Kettds feladat harul ebben a folyamatban a neveldre, egyrészt
hogy a gyermek éltal igényelt kdrnyezetet biztositsa a szabadsag megismerésére, masrészt — s ez itt még
hangstlyosabb — a megszokott kioktato szerepet teljesen feladja.

Természetesnek latja, hogy a vallas tanitdsakor kell leginkabb gydzedelmeskednie a gyermek
lelkébe vetett bizalomnak, hogy a biraskodd, alakité neveld helyébe a gyermek lelkét szolgalé neve-
16 Iéphessen az evangélium Uzenete értelmében: ,,aki nagy akar lenni kozottetek, az legyen a ti
szolgétok” (Mark 10, 43, Maté 20, 26).

Montessori az oktatas €s nevelés mércéjévé a gyermeket teszi. A vallasoktatds antropolégiai
problémadja nem az, hogy hogyan beszéljen az emberrel, hanem az, hogy hogyan beszéljen az ember-
rdl. A valldsos nevelésnek ahhoz, hogy Isten szerint tudjon beszélni az emberrel, Isten szerint kell
beszélnie az emberrdl. Montessori pedagbgidja a teremtéstdrténetben kijelentett tényre épiil: a '
gyermek az Isten partnere. Mint egy vezérfonal hiizédik végig egész gondolatrendszerén, hogy Isten
felismerteti magat a gyermekben, mert a gyermek Isten képmasa (7). Ez a tisztelet igy annak a sze-
mélynek sz6l, akivel semmilyen médon nem rendelkezhetiink. Pedagégiajanak ez az alapgondolata
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a keresztelésben gyodkerezik, ahol ez eloszor lesz nyilvanvalé, hogy a gyermek Isten tulajdona.
Sokkal inkabb Istenhez tartozik, mint hozzank. A gyermek sorsat a Messias Jézussal azonositja, vele
szenved és vele tdmad fel, egy ki nem olthat6 életre. Isten a gyermekben kédol egy belsd novekedési
tervet, s ez vezeti a gyermeket arra az Gtra, amelyben igazédn 6nmagava lesz, amire rendeltetett. Ezért
kell mindig a gyermekben nemcsak dnmagat, hanem az Istent latni, s benne a teremtés torvényét
tisztelni. Ebbdl kévetkezik azutin az ember kozmikus misszidja a teremtés és az élet megbrzésére
egy univerzalis békében. Erre szolgal az univerzilis tanterv, amely az emberiséget megujitja, hogy a
gyermekkor egy ,,meggyogyitott gyermekkor” legyen (8). A bibliai teremtéstorténet imago Dei
fogalmat Montessori tehat egészen sajatsdgosan értve, de koncepcidzusan, mindig a gyermekre
vonatkoztatja, s ezt konzekvensen viszi végig pedagégidjaban.

EXPLICIT VALLASOS NEVELES

Montessori killdnbséget tesz explicit és implicit vallasos nevelés kozott. Explicit vallasos nevelé-
sen azt érti, hogy a.vallasos és vilagi nevelés konvergal egymassal. Ahogyan az 4ltalanos nevelés a
gyermek és a kiilvilag kozott akar létrehozni kapcsolatot é€s megértést a kiilvilag dolgai felé, a vallasos
nevelés azon faradozik, hogy a gyermeket a természetfelettivel kapcsolja dssze. A vallasos nevelés is a
gyermek megfigyelésére, szenzibilitdsdra és igényeire tdmaszkodik. Az ,Isten és a gyermek” cimfi
irasban igy foglalja dssze: ,, A gyermeknek sajét magénak kell behatolni a természetfeletti életbe... a
gyermeki élet tisztelete, amit maga Isten akar, a koriilmények pontos megfigyelésére kotelez benniinket,
hogy a gyermekek teljesen at tudjak adni magukat Istennek... minden sziikségest meg kell tenniink,
hogy megteremtsiik azokat a feltételeket, amelyek alkalmasak arra, hogy a gyermekek vagyait megfelelé
maddon kielégithessiik. Ehhez egy egészen més kornyezetet kell teremteni (9).

Erre a legjobb példa a barcelonai egyhézi mintaiskola és az Atrium, aminek funkciojat igy fo-
galmazza meg: ,,nem kdpolna, hanem egy terem, melyet a valldsos nevelésre hasznalnak. Olyan,
mint egy templom elészobéja. Itt van lehetdség teljes csendben és nyugalomban olyan cselekedetek-
re, amelyek lehetové teszik a vallasos ismeretek szerzését” (10). Az Atrium nem kimondottan szak-
ralis helyiség, de a gyermekek dimenzidjaban tartalmazza a templom (rémai katolikus) berendezé-
seit. Mossen Igni Angles vezetésével itt kezdi meg Isten gyermekének érezni magat, a nagy mennyei
Atya szeretetteljes haza vendégeként (11). Montessori azt mondta, ,,hogy a liturgia a hittudatnak az
a nagyszeri kifejezése, amely joggal nevezhetd igazan a katolikus pedagégia médszerének, amely
nemcsak az ige altal tartja meg a hiveket, hanem a vallas kiilonbz0 szimbélumait €16 médon mutat-
ja be, és engedi, hogy ezzel naponta taldlkozni lehessen (12). A liturgiaba vald szoktatdshoz kifej-
lesztett egy differencidlt modszert az egyhézi év bemutatisara. Ezek az intenziv foglalkozasok a
gyermeket a Krisztussal vald élethez és kozdsséghez vezették el. A misedldozat elemeinek sajat kezii
megteremtésével és eldkészitésével a valldsos nevelést a mezdgazdasagi munkéval is sszekototte.

Az explicit vallasos nevelés masodik teriilete a moralitds. A kisebb gyermekek felé vald in-
tenziv odafordulassal a biztonsagérzetet kivanja fejleszteni, mert ,Isten szereti és védi a gyermeke-
ket, és elkiildi az 6 angyalait, hogy nappal és éjjel drizze Oket, €z a vallasuk alapja” (13). A gyermek
hétéves kora koriil érzi az igényt a j6 és a rossz megkiillonboztetésére. Ez az az id6pont, amikor a
fejlodéshez a vezetés csatlakozik: vezetés a vilagban, és killondsen olyan vezetés, amely az egyén
lelkiismeretét vezeti. Ezt a vezetést adja a vallasos nevelés (14). A liturgia ilyen péasztori bazist
megokolasa Montessorindl kéz a kézben halad a hagyomdnyos absztrakt és moralizdlé formak
szemléletessé tételével, és szarnyakat adott a hit gyakorlatanak (15).

IMPLICIT VALLASOS NEVELES

Az implicit vallasos nevelésrol vallott nézeteit nehezebb osszefoglalni, mert Montessori so-
sem nyilatkozott szisztematikus 6sszefliggésben a nevelési koncepcidjanak valldsos dimenzidjarél,
mégis azt mondhatjuk, hogy a neveléssel kapcsolatos gondolatait és modelljeit egészében véve
vallasos kontextusban és vallasos megalapozottsaggal latta. Meghatdrozénak latszik pedagégiaja
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szempontjab6l egy 1935-ben elmondott eldaddsinak alapgondolata: ,nemcsak a gyermeket kell
latnunk, hanem az Istent dbenne” (16). Az implicit vallasos nevelés értelmében a gyermekben fel
kell ismerni, szolgalni és szeretni a benne 1év istenit. Ehhez két dolgot kell tenni. El6szér Isten és a
vallas minden dolganak ismeretét, és méasodszor a gyermek rejtett erdit felismerni, csodalni és azo-
kat alazattal szolgalni. Nehezen megfoghatd, hogy mit is értett Montessori a ,,vallas minden dolga-
nak ismeretén”. Ahogyan a barcelonai évek alatt megfogalmazta, arra kovetkeztethetiink, hogy a
katolikus egyhazi életbe valo intenziv bevezetést értette rajta. Gondolkodasanak vniverzalis kitekin-
tési dsszefiiggésében végill a kovetkezo felismerésre jutott: ,Meg kell gondolnunk, hogy a vallas
univerzalis érzés, amely minden emberben benne van, és megvolt a vilag kezdete 6ta. A nyelv és a
vallas minden embercsoport alapvetd jellemzoje. Ha hianyzik a vallas, akkor hidnyzik valami fun-
damentalis az emberi fejlédéshez (17). Paul Oswald Montessori pedagdgidja €s a vallisos nevelés
kzotti szoros affinitast a kovetkezd négy pontban foglalja 6ssze konyvében (Basissatze der Montes-
sori-Pedagogik in ihrer religiosen Dimenzion zu bestimmen):

— a személyes méltdsdg tisztelete és a szabadsdg komolyan vett szerepe az egyes ember tekm-
tetében és fejlodése kiteljesitésében,

"— a szocidlis tanulds aspektusdban a szeretet, amely Osszekoti az embert embertéarsaival és a
lelkét Istennel, valamint a béke mint a tanulds kiindulépontja és célja a teremtés teljesitésébe vetett
bizalom misszidjaval, '

— a kozmikus nevelés tekintetében az ember egyediildllG helye a teremtésben, ‘valamint spe-
ciélis feladata,

- végill a gyermekkozpontisdg, amely Montessori pedagdgidjaban a legintenzivebb vallasos
komponens (18). '

Montessori a vallasos nevelést a nevelés mtegréns részének tartja. Az explicit és az implicit
vallasos nevelésrol sz6lo szavai sok impulzust adhatnak a mai gyakorlat szaméra is. Tiszteletre
méltd az az igyekezete, hogy a figyelmet a gyermek felfedezésére és a benniik 1€vd képességek
kibontakoztatdsara irdnyitotta. A vallaspedagdgia teriiletén Fror foglalkozott a teolégia és a empiria
viszonyé4nak kérdésével, és faradhatatlanul harcolt azért az igazsagért, hogy tanulasi és hitfolyama-
tok nem allithaték szembe egymadssal. Nem azonositja a hitet és a tanulast, de nem-hagyja, hogy az
»egy vildgot, amelyben éliink, két valdsagtartalomra vagjuk szét. A pneumatikus megajulas hitfo-
lyamatokban valdsul meg, amelyek empirikus tanulasi folyamatokként irhatok le, és mint llyenek
didaktikusan tervezhetok™ (19). :
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Az érzelmi nevelés céljairdl

1. Az embernevelés a kovetkezd célokat foglalhatja magaban: 1. Valamilyen szakmat adni a
fiatal kezébe. 2. Becsiletességre nevelni. 3. A rendezett csaladi élet megszerettetése. 4. A munka
szeretetére nevelni. 5. Olyan felkészitést nyujtani, hogy a fiatal megallja helyét az életben (elsd-
sorban akarati nevelés). 6. Olyan utravalét adni, hogy a fiatal boldog tudjon lenni az életben
(elsosorban érzelmi nevelés).

Az érzelmi nevelés pedig a kdvetkezd célokat foglalhatja magaban: 1. Az érzelmi nevelés el-
sGdleges célja, hogy olyan embert neveljiink, aki boldog tud lenni. Ez természetesen nemcsak neve-
1és kérdése, hanem az 6roklés, a hajlam, a kérnyezet és életmdd is nagyban befolyasolja. Tobbféle
érzés is kapcsolodik a boldogsaghoz, igy példaul a lelki békesség, a megelégedettség, az 6rom. Ezek
az érzések mar kdvetkezmények, ahogy gondolkodunk, amit beszéliink és amit cseleksziink. Amikor
az a cél, hogy boldog tudjon lenni az ember, akkor ezt a koriilményektdl fiiggetleniil értjiik. Akar
bévelkediink, akér sziikolkédiink, tudjunk megelégedettek lenni azzal, ami van. Ez nem jelenti azt,
hogy ne térekedjiink tobbre, hanem elsdsorban azt, hogy ne aggodalmaskodjunk. Ahhoz, hogy az
ember boldog tudjon lenni, meg kell tanulni szeretni. Sokan képtelenek szeretni, kiilonosen, ha lelki
sebeket hordoznak. Tehat a boldogsaghoz eldszor érzelmileg meg kell gydgyulni, majd megfeleld
érzelmi kapcsolatokra térekedni, hogy végiil megtanulhassuk a helyes érzelmi életet élni.

2. A boldog hézassag is lehet célja az érzelmi nevelésnek. Kérdés, hogyan lehet ezt értelmez-
ni, mivel a mai gyakorlat inkabb az, hogy sok embert éppen a hazassag tesz boldogtalanna. De talan
ennek egyik oka éppen az, hogy érzelmileg fejletlenek vagyunk, €s érzelmi €letiink sivar. A hézasfe-
lek érzelmileg kétddnek vagy nem kotddnek egyméshoz. A boldog hizasséghoz viszont szilkséges a
pozitiv érzelmi k6todés. Ez pedig nincs magatél. A nemek kozotti vonzalom 6sztonds, de a szeretet
nem az. A szeretet altal érzelmi kapcsolatot kell kiépiteni, és meg kell védeni azt minden kéros
hatast6l. A hazassagi konfliktusokat legtobbszor a negativ érzések hozzak létre és taplaljak. igy az
8nzés, a hiusag, az irigység, a féltékenység, a harag, a gytlolet. Ezeknek az érzelmeknek a létrejottét
meg kell eldzni. Ahol igazi szeretet van, ott ezek nem tudnak kifejlédni.
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