mat! A kdzpont méréseket folytat, ezeket gondos elemzés koveti. Ebbe a munkaba bekap-
csolédnak az orszigos szakértok és az alapvizsga, érettségi vizsga elndkei.
. — Az OKEV és a Kozoktataspolitikai Tanacs (OKT) szorosan egyiittmikodik.

Forrasok

— Kivonat az Oktatasi Minisztériumban Pokorni Zoltan oktatasi miniszter 4ltal tartott thjékoztat6jabol 1999.

— Az 1999. Oktatési Ko6zlony 22. szaméaban megjelent 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol az 1999. évi
LXVIIL térvénnyel egységes szerkezetbe foglalt sz6veg alapjan.

— Dr. Veidner Janos: Zsakutca és atjarhatosag a XX. szazad magyar iskolarendszereiben (Sémés abrazolasban),
Mobdszertani Kozlemények, 1995. 4. sz.

— Koznevelés 1999. szeptember, november, december szdmai.

DR. ARANY ERZSEBET ny. foiskolai tanar
a HB MPI cigany etnikai szaktanécsaddja
Debrecen

Sikeres eljarasok a cigany gyermekek nevelésében
€s oktatasaban

A nevelés és oktatas akkor lehet hatékony, ha e folyamat kezdeti és kimeneti paraméterei
tisztazottak, kovetelményei vilagosan megfogalmazottak. — A romolégiai kutatisok eredményei
hidnyallapotot mutatnak, ugyanakkor a fejleszthetdség utjat és médjait is vazoljdk. -

Tobb eredményes pedagogiai kisérlet lefrasaval is taldlkozhatunk. Ezek azt bizonyitjak, hogy
a hatranyos helyzetd ciginy tanulok specidlis vagy megszokott médszerekkel, tevékenységekkel
fejleszthet6k. Az adott helyzetekben, folyamatokban azonban kiiléndsképpen figyelembe kell venni
azokat a képességeket, tulajdonségokat, érdeklddési kordket, motlvumokat, amelyekke! ezek a
gyermekek rendelkeznek.

Ertékek és kultirik

A heterogén osztalyokban hagyoményos vagy iijszeri mddszerekkel oktatott gyermekek mas-
mas eredményt produkainak, mivel adottsdgaik kiilonbdzoek. Elgondolkoztaté az a tény, amelyet a
kutatdsi adatok tamasztanak ala, hogy a cigdny gyermekek alacsonyabb teljesitményt nyijtanak,
pedig adottsdgaik nem rosszabbak az dtlagosndl. A feltart adatok azt bizonyitjak, hogy az iskolai
bevalés és eredményesség, a tarsadalmi réteghelyzet, a csaladi héttér, a sziilok képzettsége korrela-
ciét mutat egyméssal (Karti 1995, Kozma 1987). Mégsem lehetiink biztosak abban, hogy e két
tényezdben lehet keresni a cigdny gyermekek eredménytelenségi, sikertelenségi mutatoéit.

Befolyasol6 tényezo lehet még:

— a kisebbségi helyzet,

— a torténelmi-tarsadalmi mult,

— az irasbeliség tjkori megjelenése ,

— az egylittélési formaciok, szocializicio,

— a nyelv és a tirgyi-szellemi kultira,

~ az értékrend.

Mindezek meghatarozzak a c1gé,ny ¢és a magyar tanuldk szocializécios, mdwrduahzé.més kii-
lonbségét. A szocializacids értékek, normdk, a szokdsok hagyominyozddis folytan alakulnak ki
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benniink, amelyeket ,,4tadunk” a kdvetkezd generacionak. — A kisebbségi helyzet a ciganyoknal még
nehezebb, mint mas csoportokban, mert nincs lehetdségiik megélni egy aktiv héttér meglétét. Az
indiai milt ink4bb az identitast megerdsité tényezd csupan.

A tobbség és a kisebbség viszonyat vizsgilé szociolégiai és szocilpszicholégiai kutatasok
megallapitjak, hogy a stigmatiz4cid, az elbitélet fokozottabb, a t6bbségi térsadalom a sajdt belsé
problémdinak felolddsdhoz a kisebbségben keresi a biinbakképzés lehetéségét, hogy enyhitse fe-
sziltségeit, s igy e folyamat elGidézi a kisebbségben az ongyiléletet (A. Giddens 1995).

A roma torténelmi mult a tobbségi tarsadalom térténelmével dsszefonddott, de ezek esemé-
nyeit a cigdnysag lényegesen nem befolyasolta, inkébb elszenvedte, vagy a tarsadalmi események
altal sodrédott.

A t8bbségi tarsadalom hierarchikusra felépitett rendszerébe lépett be a ciganysag egy korabbi
gazdaségi-tarsadalmi formaciot képviselve: torzsi-nemzetségi szervezetben, nagycsaladi kompani-
dkban €lve. Ez természetszeriien tébbségében marginalizdlédott, igy biztositva a talélés lehetbségét.
Ugyanakkor egyre szorosabb kiscsoportos kotelékek alakultak ki, amelyek az 6nvédelem eszkozét is
jelentették. Ebben a sajatos helyzetben ezek a csoportok sziikségszeriien jellegzetes norma- és érték-
rend szerint éltek, hogy életbenmaradasukat biztositsak. Igy egy ellentétes értékszocializacié alakul-
hatott ki a t6bbség és a kisebbség viszonyrendszerében. A véandorlé életmddhoz val6 ragaszkodas
(még a szdzadok Ota letelepedett romungrokban is méig erds a vandorlasi 8szton), a sajatos — szinte
csak a természet ltal ,ingyen kapott” alapanyagokra épiild — mesterségek alakuldsa és egyes mes-
terségek kényszeri elhagyéasa ezt csak fokozhatta.

A magyarorszagi ,.letelepedés™ el6tti alig. ismert térténelmi miilt nem tette lehetové az irasbe- -
liség kialakulasat sem. Az informécidcseréhez masfajta jelrendszert alkalmaztak akkor, amikor az
irés hasznalatéra lett volna szitkkségiik. Jankovich (1998) és masok megéllapitjak, hogy azokndl a
népeknél, amelyeknél az irdsbeliség nem vagy késébb alakult ki, jellemz&vé vdlt a konkrét, szemléle-
tes cselekvésbe dgyazott gondolkodds, a formdlis logikai absztrakt gondolkodds gdtoltta valt —
lévén az irds maga is szimbolikus, absztrakt jelrendszer -, ugyanakkor az irdsbeliség hidnya a tér-
iddi dimenzidk észlelésének, felfogdsanak kialakuldsdt is késlelteti.

A sajatos szemlélet és gondolkodasmdd, a marginalizalédas éltal befolyésolt szoc1allzéltség
hagyomanyozddhat, killonosen a zart rendszerben é16 telepi ciganyoknal. Ez a zartsig a nyelvi
fejladést is befolyasolhatja. Sem a magyar, sem a cigény nyelv nem tud fejlodni a zart k6z6sségek-
ben. Mert a cigany nyelvet a tobbségi tarsadalom nem értékeli igazdn (talan az ezredfordul6 utanig
hiz6do cigany nyelvijitas sodraban évrdl évre tébben tanulnak és vizsgdznak majd cigany nyelvbdl,
ami kedvezdbb értékitéletet eredményezhet, valamint a gyermekek cigény nyelvii anyakonyvezése
is, amely Hajdi-Biharban 1998-ban tortént meg el6szor tudatformdld és identitdserdsitd munkank
egyik jelképes eredményeként), igy a cigény gyermekek a t6bbségiek jelenlétében nem igazan hasz-
naljak sajat nyelvitket. A magyar nyelv pedig szinte csak hivatalos szitudcidkban ,,hasznalodik™, igy
aligha fejlodhet egy zart telepen €16 ciginy kozosség esetében. Mindkét nyelv csak akkor fejlodik,
ha mindegyiket magasan értékeli a kdrnyezet.

A mai genericiGt természetesen mas modern, civilizicios hatasok is érik. igy a hagyomanyo-
z6dott szokas és értékrend atstruktiralodhat, amelyet befolydsolhat a személyiség irdnyulédsa, akarati
¢s jellemtulajdonsaga, hiszen ezek alapvetden meghatirozhatjék a fejlodést és beilleszkedést, a sajat
nyelv és kultira megdrzését vallal6 tarsadaimi integraciot.

Az iskoldba belépd hatranyos helyzetii cigny gyermek magaval hozza a hagyomanyozddott
roma szokds- ¢s értékrendet, de magaval hozza a tarsadalmi réteghelyzetbdl eredd viselkedésminta-
kat, fesziiltségold6 elhdrité mechanizmusokat, a kisebbségi 16tbdl fakadé elbitélet ellen védekezd
magatartaismédokat is. Az iskola és a tandrok a tobbségi tirsadalom dokumentélt és deklaralt érték-
és normarendjét érvényesitik, s kétféle értékrend ~ nemcsak a cigdny gyermekek esetében, hanem a
hatranyos helyzetii, elszegényedett magyar csalddok gyermekei esetében is — konfrontalédik, s a
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gyermeket stjtja. Ebben a helyzetben neki kellene dthidainia a kitldnbségeket, erre azonban korénal
fogva nem képes, nem beszélve a feladat nehézségérol.

A segitségadashoz ismerniink kell azt, hogy mivel j6n be a gyermek az iskolaba, mert ha a két
értékrend k6zott nagy a kiilonbség, a tdvolsdg, akkor a kettd oOsszeegyeztethetetlennek tinik. A
gyermek képtelen lesz eleget tenni az iskola elvérasainak, igy személyiségzavarokkal is terhelddve
egyre inkabb kikertil a tirsadalom peremére — behozhatatlanul.

Mind a kisebbségi, mind a maig t6bbszor (legutobb 1999-ben) modositott kdzoktatdsi tor-
vény, mind az ezekhez kapcsoldédé kormdnyhatdrozatok és miniszteri rendeletek lehetdvé teszik a
cigany gyermekek szdmaéra, hogy a sajét kultirajukon (és a tobbségi tarsadalom kultirajan) keresztiil
fejlessz¢ék a képességeiket, alakitsdk ki kompetencidjukat, értékrendjiiket. Ugyanakkor lehetdvé
valik, hogy a t6bbségi tarsadalom gyermekei is megismerhessék és értékelhessék azokat.

Hogyan lehetne mégis segiteni a pedagbgusoknak és mindazoknak a cigany gyermekeknek,
akik ezekkel a problémakkal kiizdenek?

Tapasztalatainkat az évek 6ta miikbdd Debreceni Mithelyben kisérletezo, alkoté pedagégusok
tanitasi gyakorlatai sordn, illetve a debreceni (eltéré tantervi) Barczi Gusztdv Altalénos Iskoldban
szereztlk.

Az eddigi vizsgélatok és tapasztalatok alapjan feltételezhetjiik, hogy a cigdny gyermekek fej-
lesztése sordn nagyobb hangsilyt kellene fektetni az absztrakciok, szimbolumok értelmezésére és
jelértékelésére. Nagy valbsziniiséggel ezzel megkonnyitenénk szdmukra a tanulést. Tovébba: mivel
ezekben a gyermekekben erds a csoporthoz vald kétodés, emiatt a kooperativ tanuldsi forma az
egyik legkedvezbb a szamukra, s ezt az eljdrdst kellene domindnssd tenni a tanuldsi folyamatban.

(A folyamatban levd kutatdsunk médszerei: megfigyelés, felmérés, teszt. A kutaté-fejlesztd
munka z4rasa utdn esettanulmanyban 8sszegezziik a tapasztalatokat és a tanulsdgokat.)

Az absztrakcidt és a jelértékelés megerdsitését eldsegité modszertani megolddsok

A pedagégiai folyamatban a tandr-didk interakcibban megval6sulé tanulasi folyamat fobb
meghatirozdi: a tanulas vezérlése, a modszerek, a szervezeti keretek, a tananyag operacionalizilasa,
a képességek, a kompetenciak fejlesztése.

A tanulas vezérlése kozismerten direkt €s indirekt Giton valésulhat meg.

A direkt vezérlés soran a tandr sajat elképzelése szerint operacionalizélja a tananyagot, az el-
sajatitand6 ismereteket, s az ehhez alakitott algoritmus alapjan direkt utasitasokkal végezteti a fel-
adatokat a tanulokkal. A direkt irAnyitds mellett a tanul6k elsajatitanak egyfajta logikai rendet,
munkamenetet, de nem tudnak a tanulds sordn szdmukra kialakult szabadsaggal, szabadid6vel mit
kezdeni, véarjak a megszokott utasitist, 6nallésagra nem véllalkoznak, mert bizonytalanna vélnak.
Folyamatosan igénylik a visszacsatolast. Ha ez a jellegi irdnyitas a domindns, és frontalis keretek
kozott zajlik, erds rivalizalas alakulhat ki, és ez talzott 6nérvényesiléshez, vagy épp ennek ellenke-
zbjéhez vezethet, att6] fiiggden, hogy milyen a gyermek személyisége.

Az indirekt vezérlés nem ad kozvetlen, feladatorientalt utasitdsokat, hanem szituaciokat, cse-
lekvéssorokat idéz eld, teremt meg, ami a gyermeket motivalja, aktivizélja, s ez altal a személyiségét
elotérbe helyezi. A tanulék aktudlis llapotét tekintetbe véve haladunk egyiitt a felfedezd elsajatitds
atjan. Ehhez tobbfunkci6s feladatok, szituéciék stb. sziikségesek, amelyek dltal fejlddhetnek a
gyermek képességei, illetve feltdrulnak annak szintjei, ugyanakkor kiprébalhatja kompetenciait, s
6nalléan vélekedhet. Ez lehetdséget teremt minden gyermek megnyilvanulasara, az egyiittmikddés-
re és minimalis rivalizélasra, igy biztositva olyan tdmogaté légkort, ahol elismerhetik egymas eré-
nyeit, és tudomasul vehetik hibaikat.

Az alabbi részletes jegyzOkonyv ezt szemlélteti:

Magyar nyelv és irodalom éra: Tananyag: Jozsef Attila: Mama. Tanit: Bucz Hunor (tanér és rendezd).
Tanul6csoport: heterogén Osszetételil 4. osztaly, cigany és magyar gyermekek, tobbségkben hatranyos helyze-
tiiek. (A tandar és a gyermekek nem ismerték egymast, ezért az 6ra bemutatkozéssal, kolcsonds kdszontésekkel
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kezd6dott.) A gyermekek korben ditek, kozottitk ot a tandr is, aki a kor kozepébe egy régimédi ruhédskosarat
helyezett.

Kosar - animdcié:

Tanéar: Mi ez, és mire szoktuk haszn4lni?

Tanulok: Régen ruhdkat tartottak benne. Falun, mindenfélét tarolnak benne. Piacra visziink benne va-
lamit arulni.

Tanér (kezébe veszi a kosarat, 0sszenyomja, hallatszik a ,hangja™): Milyen a hangja?

Tanul6k: Reccsent. Ropog, torik. Mert n&db6l van. Nem fiizfa.

Tan4r: Jatsszuk azt, hogy ez mar nem kos4r, hanem valami méss4 v4lt, de ezt meg kell mutatni! Mi pedig
kitaldljuk, mivé valt!

Tanul6k (metajelzésekkel, pantomimmal mutatjak, a néz8k kitalaljak): KigyobGvold kosara. Szemetes
kosar. Haltart6. TeknGsbéka. (Stb.)

Cselekvd szemléltetés: vizzel teli mosdotal és kékitd.

Tanar: Alljatok fel, gyertek kozelebb, figyeljétek meg, mi torténik! (A tanar a kékit6t a vizbe onti. )

Tanuldk: Olyan lett, mint a tenger. Meg mint az ég. Kék lett a viz.

Tanar: Mit ontottem a vizbe? ’

Tanulok: Festéket. Tintat.

Tanér: Bazavirag kékitdt.

Tanulé: Ezzel ruhét lehet festeni?

Tanar: Nem, fehéritésre hasznaljak, a fehér ruha még fehérebb lesz, ha kékitds vizben oblitik.

Lepedé-animacio:

Tanar (kezébe veszi a fehér leped6t): Jobb, ha becsukott szemmel hallgatjuk. (Lebegteti, d6rzssli, sza-
kitja.)

Tanul6k: Hasadt. Suhogott. Zorgott.

Tanér: Ne legyen leped6!

Tanul6k: Beburkolozik, mintha fdzna. Menyasszonny4 valtozik. Asztalteritd. (Stb.)

Tanér (vizbe martja): Fogjatok meg! Milyen lesz, ha fiij a sz€1?

Tanulék (beleélik magukat, a szél hangjat utanozzék, kdzben lebegtetik a vizes lepeddket).

Tanar: Milyen most a lepedd? Tanulok: Csattog. Dagadozik. Suhog.

Tanér: Ha vihar kerekedik...

Tanul6k: Legyen vitorla! Madar! (Ezt az otletet mindenki ,eljatssza™:) Kering. Szall. Koroz.

Szerepjaték:.€let-halal.

Tandr (a kor kbzepére egy kétagh 1étrat allit): Kérek egy angyalt, egy javakorabeli férfit! A férfi alszik, és
almaban egy angyal jon hozza. Mit csinalt az angyal?

Tanulok: Megfiatalitotta.

Tandar: Milyen Ozenetet hozott neki?

Tanulok: Nemsokara magahoz szolit az Ur... Felszéll a lelked a mennyekbe... Vagy a pokolba... (Stb.)

Tandr: Na, jatsszuk el! Szerepl6k? Uristen..., az ember, aki meghal... és a lelke..., s a harom 6rdog...

Tanulok (Eljatsszak a mennybejutast, a pokoljarést, élvezik a jatékot, kitlondsen az drdogoket és az Uris-
tent a létra tetején, és a mennybejutast...)

Szemléltetés: fényképek.

Tanér: Oljetek le! Ezek a fényképek J6zsef Attila édesanyjat abrazoljdk. Hany éves lehetett ezeken a ké-
peken?

Tanulék (sorban elmondték becsléstiket, tobb évet tévedtek, mert a képek kozel egyiddben készilltek).

Tanéar: Mi az oka, hogy néhany év alatt igy megoregedett?

Tanulék: Beteg volt... Sokat dolgozott. Megrokkant. Elkopott. (Stb. )

A vers bemutatdsa: A tanar bemutatja, a tanulok meghaligatjik. Ezt kovetSen a tanulék kozosen is el-
mondjak a tanérral, majd ritmizélva. )

Kozosen megbeszélik a jaték és a vers adta élményt, a gyermekek értik a verset. és megszerették, sz6 sze-
rint is megtanultik, az irott szdveget elemezték.

Ez a vazlatos jegyz0konyv a tan6rardl nem tiikrdzi azt, hogy minden gyermeket meghallgatott
a tanar, a megfelelé dsszefiiggéseket, megjegyzéseket, kérdéseket megerdsitette, az asszocidcidkat
kapcsolta a vershez, s az oda nem illdket csupian meghallgatta.
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Jol példazza az oraleiras az indirekt irdnyitast, amikor is olyan t6bbfunkci6s jatékokat, felada-
tokat, szituaci6kat indit el a tanar, amelyekbe a gyermekek sorra bekapcsolddnak, atélik a helyzete-
ket, s azokat is, amelyekben benne rejlik az absztrakcié ("kékitdt old az ég vizében" stb.). A gyer-
mekek cselekvés soran szerzett személyes tapasztalataikat mondték el konkrét fogalmi szinten (vagy
mozgasos, cselekvéses médon, tehat ez az igynevezett cselekvéses tanulds, amelyet kdvethet az
ikonikus tanul4si forma, mig végiil a jelszintii verbalis tanulds), majd ezt ,forditjuk 4t” absztrakciés
szintre, illetve a megfeleldé élményszerzés utan maguk a gyermekek is felismerik, s megtanuljak
verbalizalni. Ha megfeleld élmény, kép alakul ki a gyermekekben, akkor konnyebb ezt verbélisan is
kifejezni. .

Tapasztalatunk az, hogy a ciginy gyermekek esetében az indirekt irdnyitas, az élmény és cse-
lekvés rendkiviil hatékony, nem beszélve arrdl, hogy ugyanolyan aktivan tudnak igy résztvenni az
orakon, mint a legkivalobbak.

A kooperdcié alkalmazdsarél

A kooperacid sajatos egyiittmitkodést jelent a tanuldk kozott, amely egy tanulasi cél érdeké-
ben szervezddik. Jellemzéi: a pozitiv kolcsonos fiigges, az egyéni ismeret megosztasa a tobbiekkel,
a heterogén Gsszetétel (pl. kiilonbozd képességiiek kerillhetnek a kooperativ csoportokba, akar sajat
dontés alapjan is). A megosztott vezetés, a megosztott feleldsség, a feladat és a tAmogatas kap hang-
sulyt. A gyermekek a szocidlis ismereteket kozvetleniil tanuljék, a tanér csak feliigyel és beavatko-
zik, ha szilkséges, illetve ha a tanuldk kérik.

Ezzel szemben a hagyomanyos tanulécsoportokban nincs kolcsonos filiggés, az egyént nem
szamoltatjdk be, tobbnyire homogén osszetétel jellemzd, egy kijel6lt vezetd van, az egyén csak
Onmagaért felelds, csak a feladat hangstlyozddik, a szocidlis ismeretek elhanyagol6dnak, a tanar a
csoport miikodését nem kiséri figyelemmel.

Az &ltalanos pedagégiai eljarasok kozott a pedagogiai gyakorlatban a kooperativ tanulés
(,,uszunk vagy siillyediink™) alkalmazisa nem gyakori. Az individualizalt (,,ebben a dologban ma-
gunkra vagyunk utalva™), a rivalizilasra épiild (,,én uszom — te siillyedsz, én siillyedek — te tszol”)
pedagégiai eljarasok véltak inkabb gyakorlatta.

A ciganytanulék egyediil nem mindig képesek megoldani feladataikat, segitséget tsbb okbol
sem tudnak kérni, mert 6nértékelési zavaraikbdl fakadban szégyenkeznek, alulszocializiltak, nem
ismerik az iskola hivatalos kommunikéciés formait.

A versenyre épiild eljarasokra — a ki tudja leghamarabb elkésziteni”, a ki tud legel6szor je-
lentkezni Ggy, hogy a tanar 6t hallgassa meg legeldszor, hogy bebizonyithassa, milyen kivalé az
adott helyzetben —, mint ismeretes, kétféle modon reagélnak a cigdny gyermekek: vagy agresszivan
vagy passzivan. Egyik viselkedési médot sem fogadja el az iskola, tehdt mindenképpen hétranyba
keriilnek, illetve biintetést kapnak.

A kooperativ tanulési eljaras soran 6nallésagra, egyéni érvényesiilésre, bizonyos mértéki — de
a versengd eljarashoz képest sokkal tobb — szabadsagra van lehetoségiik a tanuldknak, és elmond-
hatjak egymaésnak, a tanarnak is azokat az ismereteiket, sajat élményeiket, amelyek a tantervi kéve-
telményrendszerb6l kimaradtak, de 6k rendelkeznek veliik.

A témakor kooperativ feldolgozdsdnak médjai és tapasztalatai

Miveliségteriilet: Ember és tarsadalom. Emberismeret: On- és tarsismeret. Milyen vagyok? - Barczi
Gusztav Altalanos Iskola 9. osztaly. Heterogén, cigdny és magyar, enyhe fokban sériilt értelmi fogyatékos tanu-
16k. - Tanar: Koczor Margit. )

Kiscsoport-alkotds: Maédjai:

a kijelolt vezetd adott létszamii csoportot szervez;

a tanul6k dnként alkotnak kiscsoportokat, s maguk osztjak szét egymds kozott a feladatokat;

a tanulok kartyakat huznak, és az azonos 4brat huzdk alkotnak egy-egy kiscsoportot.

Cél- és feladatmegjelslés: Médjai:
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A tandr 4ltal frontalisan megjelolt cél és feladat, a feladatmegoldas médjat a gyermekek kozdsen talaljak
ki és oldjak meg, majd a csoportok &ltal kijelolt tanuld beszdmol6jat az egész osztaly meghallgatja, a tanar
vezetésével frontalisan megvitatjak az eredményeket, szintetizaljak azokat.

A csoportok irasban kapjak meg a feladatokat és az azok megoldasahoz szikséges eszkozoket, konyveket
stb., majd beszdmolnak az osztély el6tt.

A csoportok szoban kapjak meg a feladatokat, amelyek megolddsanak eredményei kiegészitik egymast,
irdsban pedig a feladat végrehajtasi modjat, és a gyermekek dontik el, hogy jo-¢ az eredmény, ezt kovetBen
pedig beszamolnak az osztély eldtt, majd a tandr vezetésével szintézist alkotnak a csoport-tapasztalatokrol.

A csoportok azonos vagy kolonbozd vitatémét kapnak, egy adott id6n belal megbeszélik, majd elBadjak
csoportosan vagy az altaluk kijelolt tanulé segitségével az osztilynak. A csoportok a véleményeiket konfrontal-
hatjék egymassal, a tan4r irdnyitaséval, vezetésével.

Az 6rék elbtt mindig megegyeznek a szabalyokban, amelyeket mindenkinek be kell tartania, néha a sza-
balyalkotas nehézkes, nem mindig tud mindenki azonosulni a tobbség altal hasznosnak vélt szabéllyal, de a
tobbiek befolyasol6 hatisara tobbé-kevésbé sikertl betartania azokat mindenkinek. '

A tandr lehetbleg nem szé! bele a csoportok egytttm(kodésébe, csak akkor, ha a gyermekek nem képe-
sek megoldani a kialakult konfliktust, vagy ha a csoport kéri a segitségét. A tanir mindezek mellett sormra jarja a
csoportokat, figyel, esetleg kérdez.

Az értékelést a csoport maga végzi és mondja el; a tanér értékeli az egyttmikodés forméjat, modjat, a
feladat eredményességét, az egyéneket, azok ismereteit, kreativitasukat stb.

Eddigi tapasztalataink azt mutatjak, hogy a cselekvéses és kooperdciés tanulas: eljdrdsok el6-
segithetik a cigany tanulék tanulasi eredményességét, szocializacidjukat.
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Erzelmekrdl altalaban

Az érzelem vagy emdcid lelki jelenség, mely a torténéseknek a személyiségre valo hatasat
pozitiv vagy negativ élmény forméjaban jelzi, és egyben a pozitiv érzelmi allapot fenntartisara és a
negativ megsziintetésére alkalmas viselkedésre serkent. A tevékenység érzelmeket vilt ki az ember-
b6, és az érzelmek visszahatnak a tevékenységre. Az érzelmek motivaljak magatartdsunkat, cselek-
véseinket. Erzelmekke! viszonyulunk az emberekhez, jelenségekhez, targyakhoz. Erzelmeink szine-
zik a vilag megismerését, kapcsolodnak cselekvéseinkhez oly médon, hogy azt serkentik vagy gatol-
jék. Példaul a harag és a szeretet egy negativ és egy pozitiv érzés, a neki megfeleld cselekvésre indit.

Az érzelmek alakitjak lelki megnyilvanulasainkat, ¢s jelzik lelki dllapotunkat, kisérik és sza-
balyozzak tarsas kapcsolatainkat is. A felndtt ember tud uralkodni az érzelmein. ‘Itt elsdsorban a
negativ érzelmeken val6 uralkodast kell fontosnak tartani. Az érzelmek szubjektiv jellege azt jelenti,
hogy ugyanannak a jelenségnek az embert6! fiiggd killonbsz0 érzelmi megnyilvanulésa van. Ami az
egyik embernek tetszik, az nem biztos, hogy a mésik embernek is tetszik. Az érzelmek az egyén
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