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olaszorszagi tapasztalatok tiikrében

1. Bevezetd

Az ut6ébbi években Magyarorszigon egyre tobbszor esik sz6 a menekitltekrdl. Elsésorban a
jugoszlaviai héboru, de a vildg més részein végbemend gazdasagi €s politikai események emberek
tizezreit késztetik arra, hogy hazéjukat elhagyjik, és mas orszigokban keressenek boldogulést.
Ebben a folyamatban Magyarorsz4g nem mindig célorszagként van jelen, ugyanakkor a menekiildk
gyakran kényszeriilnek arra, hogy hosszabb idot téltsenek orszigunkban. Habar Magyarorszagon
még nem beszélhetiink tdmeges bevandorlésrél, mégis mieldbb fel kell készilntink arra, hogy a
hosszabb ideig itt tartézkod6 menekiilok és foként a gyermekek szdmadra biztositsuk az oktatishoz
val6 alapvetd emberi jogokat. Természetesen Osszetett problémérél van szd, olyan speciélis progra-
mokrol, melyek tiszteletben tartjdk a bevandorlék kultirdjat, anyanyelvét, de a végleg letelepiilok-
nek segitséget nydjtanak a beilleszkedésre is. A kdvetkezokben egy olyan orszdg, Olaszorszag ta-
pasztalatait mutatom be, melyet az utébbi évtizedekben ért el a bevandorlok éaradata, és erre az ij
helyzetre az oktataspolitika csak jelentds késéssel reagalt.

2. Az olaszorszdgi bevdndorlds néhdny aspektusa

Olaszorszigban t6bb mint 80 000 kiilfoldi diak iratkozott be az 1999-2000. tanévre. Ez az
adat kihfvast jelent az egész oktatasi rendszer szdméra, annl is inkdbb, mert 1990-ben még csak
18.474 kiilfsldi didkkal kellett szamolni.! A t5bb mint négysz4z szAzalékos emelkedés mindossze tiz
év alatt kdvetkezett be, melynek kovetkezménye az, hogy az Gj helyzethez rendkiviil gyorsan kell
alkalmazkodnia az egész tarsadalomnak, de kiilondsen az oktat4si intézményeknek.?

A 80-as éveket megel6zben Itdlia a kivandorlok orszaga volt, s6t az adatok azt mutatjak, hogy
még ma is inkabb ebbe a kategéridba sorolhat6.’ Jelents volt példul az olaszok Németorszigba
dramlasa, ahol ,,vendégmunkésként” dolgoztak. Ugyanakkor megindult az orszagon belilli mozgés
is, a szegényebb déli megyékbdl sokan koltoztek a fejlett északra. A 70-es évek elején a valsag jelei
mutatkoztak az észak-eurdpai térségben, igy ezekben az allamokban igyekezték fékezni a bevandor-
las Gitemét. Ekkor keriltek elétérbe az olyan orszdgok, mint példaul Spanyolorszag vagy Olaszor-
szég. '

A bevandorl6k kozill sokan rendelkeznek fels6foku végzettséggel, ezért azt varnank, hogy bi-
zonyos id6 elteltével visszatémek hazajukba, vagy Italiat csak ugrédeszkanak tekintik mas 4llamok
felé. A valésagban azonban nem ez torténik. Az elébbiekben emlitett 80 000 iskolaskorara vonatko-
z6 adat azt mutatja, hogy sokan csalédjukkal jonnek, vagy miutin Olaszorszagban h4zasodtak meg,
az Uj ,.hazdban” sziiletnek gyermekeik, s igy jelentds részitk mar nem kivan visszatérni sziilohelyére,
még akkor sem, ha munkéja nem felel meg iskolai végzettségének.

Italia tehdt azon orszAgok sordba lépett, melyeknek fel kell mémiilk a kiilfsldiek tartds jelenlé-
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1ébdl kovetkezd feladatokat. A bevandorlék integrélédasa, integraldsa elkertilhetetlen, de a befogadé
orszagnak lehetGséget kell adnia arra, hogy az inmigrdnsok identitdsukat megdrizhessék és 4tadhas-
sék gyermekeiknek.

A 90-es évek elején publikalt cikkek arr6l tantiskodnak, hogy Itilidban még semmilyen 4tfogé
terv nem késziilt arra, hogy a bevindorlék gyermekeit hogyan kell és lehet beilleszteni az iskola-
rendszerbe.* A kutaték megjegyzik, hogy kitlfoldi didkok elenyészd szamban iratkoznak be egy-egy
iskolaba, tehét intézményenként csak néhany tanul6val kell foglalkozni.® Ugyanakkor a bevandorlék
szaménak névekedését nem kiséri az oktatdsukra vonatkozd tervek kidolgozésa, s végiil a pedagogu-
sokra harul a feladat, hogy az olasz gyerekek mellett a killfoldieket is megtanitsak irni, olvasni
azontill, hogy a méasodik nyelvet is elsajatittatjak.5 A tanitok és tanarok még azzal a problémaval is
szembesiilnek, hogy a befogadé orszig gyermekeinek valamilyen médon el kell fogadniuk a bevan-
dorlét. Mindezt szakképesités, tovabbképzés és torvények hidnyaban a pedagogusnak gyakorlatilag
egyediil kell megoldania.

A nyelvi nehézségek miatt a bevandorlé didkot nagyon gyakran nem életkordnak megfeleld
osztalyokban helyezik el, habar az eljaras helytelenségére mér az 1990. évi 205. szAmi miniszteri
rendelet is felhivja a figyelmet. Ugyanez a korlevél hangsilyozza, hogy a bevéandorlé gyerekeket
nem szabad elvélasztani a t6bbiekt6l. Az olasz Kozoktatasi Minisztérium tovabba 1990/301. szamn
kérlevelében intézkedik arrél, hogy a beiratkozas hivatalos atjat a bevandorlék szdméra meg kell
konnyiteni, ugyanakkor biztositani kell a lehetdséget anyanyelvik és szlildhazdjuk kultirajanak
tanulményozésara. Ezekhez a hatérozatokhoz azonban ekkor még nem kapcsolédnak konkrét tanter-
vek, programok.

Nemcsak az oktatasért felelds minisztérium teszi meg az elsd Iépéseket ebben az id6ben, meg-
sziiletnek a bevandorlasi torvények is (1986/943, 1990/39), melyek egyrészt ,lathatéva teszik” a
kiilfsldieket, mésrészt kimondjak, hogy a bevandorlé — amennyiben megfelel bizonyos kovetelmé-
nyeknek — kiildnb6zd jogositvanyokat kap; tébbek kozott joga van a csalddegyesitéshez, a szakkép-
zéshez, gyermekei tanittatasahoz stb. Ugy tiinik azonban, hogy ennek ellenére a helyzet nem valto-
zott meg jelentGsen az utébbi években sem, hiszen Desinan egy 1997-ben publikélt mivében még
mindig a bevéndorl6 gyerekek beiskoldzasdnak jogi nehézségeire hivja fel a tudoményos kdzvéle-
mény figyelmét.”

3. A bevdndorlé és az iskola

A killfsldi kisdidknak nemcsak jogi akadalyokkal kell kilszk6dnie, sokféle belsd félelem las-
sitja beilleszkedését.® Mindenckeldtt szembekeriil azzal, hogy killsnbségeket fedez fel komyezeté-
ben. Megvaltoznak életkSriilményei, méasok az 6t kortilvevo targyak, személyek. A veszteség érzését
gyakran a sziildk is taplaljdk, és a csaladfo esetleges sikertelensége, keserfisége kihat a gyermek
érzelemvilagara. A kivandorlas elsd fazisdban az j orszag jelenik meg a gazdagsig szimb6luma-
ként, a megérkezést kdvetden azonban gyakran az Ghaza tolti be az elveszett boldogsag idealizalt
képének helyét. Bizonyos csaladok — a beilleszkedést meggyorsitandé igyekeznek elnyomni az -
emlékeket, ami Ggyszintén megzavarhatja a gyereket, szégyenérzetet kelthet benne.

A csalad gazdasigi-szocidlis helyzetét a kisgyermek is képes felmérni, és kilonosen az iskolai
beilleszkedését kovetden észreveszi, hogy az otthoni vildg messze esik az iskolai kdmyezettdl.
Raj6n, hogy sziilei nem sajétitottdk el olyan j6l a masodik nyelvet, az édesapa nem tudja megallni a
helyét akkor, amikor nem anyanyelvén kell megnyilatkoznia. A kamaszkorba 1ép6 gyerek akér el is
utasithatja szileit, s gyakran agresszivan viselkedik csalddjaval szemben.’

Habdr a kisgyermek nyelvelsajétitisa meglep6 gyorsaséggal torténik, iskolai elomenetelben
mégsem tudja kdvetni tarsait, foleg, ha hat-hét éves koraban kertil csak be a fogad6 orszdg intéz-
ményrendszerébe. Egy 1990. évi adat szerint az olasz &llami 4ltalanos iskolaknak 6 811 beiratkozott
kulfsldi diakja volt, mig ugyanebben az évben minddssze 2 952 bevandorlé gyermek jart 6vodaba. '
Az éltalanos iskolai tanulmanyok megkezdése eldit a kisgyermeknek nagyon kevés kapcsolata van a
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kiilvilaggal, az olasz nyelvvel valé érintkezése passziv, a televizios misorok nézésére korlatozodik.
Ugyanakkor a sziilokkel hasznélt nyelvbe egyre tobb méasodik nyelvi szd szivéirog be, az dket koriil-
vevd vilag elemeinek megnevezése gyakran olaszul torténik, és ezeket a szavakat a gyermek anya-
nyelve természetes részeként kezeli. Az iskolai kérnyezet hatasira ez a tendencia megfordul, most
mar a gyerek lesz az, aki egyre tobb masodik nyelvi elemet von be az anyanyelvhasznalatba. A
gyerek olaszul kezd el beszélni testvéreivel, s lassan szilleivel is. Szeretne hasonl6évé vaini tarsaihoz,
ezért nemcsak nevét ,olaszositja”, de egyre kevesebbet hasznilja anyanyelvét is. Ugyanakkor - a
kutatok szerint ezeket a gyerckeket sokszor lelkiismeret-furdalas gyotri, gy érzik, hogy elarultak
szilleiket, megtagadtak gyokereiket.''

Figyelembe véve az eldbb felsorolt problémékat, még fontosabbnak tiinhet a bevéndorl6k
specidlis igényeihez igazitott programok kidolgozasa, melyek egyuttal a befogad6 orszag gyermeke-
inek interkulturélis nevelését is tartalmazzak.

4. Az interkulturdlis nevelés vazlata

Elsdsorban kiilfoldi tapasztalatokra tdmaszkodva (Banks, Lynch, Cohen) a 90-es €vekben
egyre tobb terv sziiletik az interkulturalis neveléshez kapcsolédéan Olaszorszagban. Az ezekben a
publikicidkban megfogalmazott alapelvek azonban csupén javaslatokat tartalmaznak, melyeket az
egyes oktatasi intézmények figyelembe vehetnek, ugyanakkor nem rendelkeznek kételezd érvénnyel.

A programokat kisérd szakmai vitdk egyik legfontosabb kérdése a multikulturalis és az
interkulturalis terminusok szétvélasztasa.'? A multikulturdlis sz6 az egy tarsadalmon beliili t5bb
kultira egyttélését jelenti, azaz a multikulturdlis nevelés fogalom az etnikai kisebbségek azonos-
sagtudatanak, nyelvének, kultirdjanak megdrzésére utal. Ezzel szemben az interkulturdlis nevelés a
tarsadalmon beliili sszes kozOsséghez, tehat a kisebbségekhez és a tobbséghez egyarant fordul,
célja az egyes csoportok kozotti interakcié kialakitasa.”® Ebbol kovetkezben a kutatok a
multikulturalis neveléssel szemben az interkulturélis nevelés mellett foglalnak Allast.'

Erdemes megvizsgélni a nevelés fogalmét is. Tassinari megjegyzi, hogy az ut6bbi évtizedek
gyakorlata mereven elkiilonitette a nevelési és az oktatési tevékenységet, természetesen az utdbbira
helyezve a hangsilyt. Ujra kell tehat értékelni az iskola szerepét, és az iskolara a tovabbiakban nem
mint ismeretk6zvetitd kozegre kell tekinteni elsésorban.®

Desinan konkrét javaslatokat fogalmaz meg az 6vodakban és az iskoldkban dolgozé pedago-
gusok szdmara.'® A kutaté kiindulépontja az, hogy a bevandorlé gyermekek nevelését mar az 6vo-
daban meg kell kezdeni. Ezzel kapcsolatban a kdvetkezd alapelveket sorolja fel:

— lehetdleg olyan pedagégusokat kell foglalkoztatni az dvodékban, akik ismerik mindkét
nyelvet; _

— olyan foglalkozasokat kell vezetni, melyek sorén a gyerekek megismerkednek a segitség-
nyujtas és a kolcsonosség legkiilonb6zobb formaival;

— a sziiloket be kell vonni az 6vodai tevékenységekbe, igy megismerik egymast, és akér ko-
zosen dolgozhatnak;

— az interkulturalis nevelést a tébbséghez tartozé gyermekekre is ki kell terjeszteni, s az eh-
hez kapcsolddé tevékenységet az Gvodai program integréns részévé, azaz rendszeressé kell
tenni, elkeriillend6 az esetlegességet; '

— a legfobb cél a deriis, nyugodt 1égkor kialakitasa, kizérolag igy lehet kblcsonds tiszteletet
és egyiittmilk6dést kialakitani; )

— a bevandorlé gyerekek kulturélis identitisinak kialakitisdhoz sziikséges mindegyikiiknek
egy olyan szekrényt biztositani, ahol csaladi fotokat, illetve a sziilbhazat dbrazolé rajzokat,
fényképeket lehet elhelyezni;

— a foglalkozisok sordn rendszeresen kell beszélgetni a bevandorlé gyermekekkel hazajuk
szokasairdl, {innepeirdl, kultardjarél stb.;
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— ennél a korosztalynél a jatékos forma javasolt;
— az otthonr6l hozott targyak hasznéalatit nem szabad tiltani;
— s végiil: minél t6bb mozgasos, ritmikus tevékenységet kell folytatni.

Az 4ltalanos iskolai nevelésre attérve Desinan néhany csapdéra hivja fel a figyelmet. Talén a
legveszélyesebb az, amikor a tandr a két kultira kozotti eltéréseket hangsilyozza, hiszen ennek az
lehet a kdvetkezménye, hogy a gyerekek kézott a szakadék csak tovabb nd. Ezzel szemben a kutatd
azt javasolja, hogy a tanar a kiilonbozd kultirdk egyméasmellettiségének természetes mivoltat emelje
ki. Desinan szerint az osztilyteremben érdemes kis sarkokat kialakitani, ahol a gyerekek a kiilénbs-
z6 népek hagyoméanyaival, szokésaival, ételeivel, jatékaival stb. ismerkedhetnek.

Tovabbi tandcsai a kévetkezok:

— az iskolai konyvtarnak rendelkeznie kell az egyes népcsoportok anyanyelvén a kultarijukat
reprezentdlé multimedidlis anyagokkal;

— az egyes kultirék jellemzésekor a pozitiv vonasokat kell kiemelni, utalva arra, hogy gaz-
dag és Gsi civilizaciékrél van sz6, és az értékek, az alapelvek elemzésekor a kiilonbdzd
megjelenési formak mogotti azonossigot célszeril keresni;

" — keriilend6 az olyan cimkék hasznélata, mint a ,,misztikus kelet” és a ,,civilizalt nyugat™;

— gyakoroltatni kell a problémamegoldast €s a konfliktuskezelést, példaul a személyes prob-
Iémékat tavolrél €s kiviilrol megkdzelitve dltaldnos kérdésekkel javasolt feloldani;

— az azonossagtudattal kapcsolatosan a figyelmet afelé kell forditani, hogy az egyes népcso-
portok milyen értékeket kdzvetitettek a nyugati civilizicidnak, ezzel a bevandorlék poziti-
van fognak viszonyulni sajat csoportjukhoz, hasonl()képpen a befogadé orszag gyermekei
is tisztelettel fognak tekinteni a tébbi népre;

~ az elditéletek érzelmi és nem racionalis eredetiiek, ezért legydzésiik kitart6 munkét igé-
nyel;

- abevandorlé gyerekek pozitiv megerdsitése szintén folyamatos odafigyelést kovetel;

- a sajtéban megjelend, erdszakos cselekményeket ismertetd cikkek ellenhatasaként nyoma-
tékositani kell, hogy a biincselekmény elkovetdjét nem szabad azonositani az egész cso-
porttal, tovébba azt is, hogy minden népet alapvetéen a megértés, a tolerancia és az érd-
szakmentesség jellemez;

— el kell érni, hogy az interkulturdlis tevékenységek nyitott feladatokka véljanak, igy lehet
ezeket az értékeket belsd meggy6z6déssé formalni;

— afels6bb osztalyokban érinteni kell a gyermekek jogainak témadjat;

— meg kell ismertetni az osztaly tagjainak kiilsnb6zd vallasat, itt is megemlitve a k6zos vo-
néisokat, azaz a szentség, az ember, a testvériség és a béke tiszteletét;

— atanitasi 6ran a frontélis osztdlymunka és a tanari magyarazat helyett tobb teret kell adni a

_ kutatasnak, hogy ezaltal a gyerekek onall6 felfedezéseket tehessenek;

— az interkulturalis témakat be kell illeszteni a lehetd legtobb tantargy tanmenetébe;

— a pédrmunka €s a csoportmunka sordn lehetdleg ,,vegyes” pérokat és csoportokat kell Iétre- -
hozni;

— a csoportok létszamat célszerli harom-négy tagban meghatirozni, és tdrekedni kell arra,
hogy a munkat egyiittmitkodés és ne az egymastél val6 fiiggés, alavetettség jellemezze;

- javasolt a szerepjatékok hasznélata, mert segitségével a gyerekek jobban megértik a tdbbi-
ek problémait.

A tanér tovabbi feladatai kozé tartozik a szilldkkel valé kapcsolattartds, melyben mindig az
iskolanak kell megtennie az elsd lépéseket. Anglidban ezt a kozvetitd szerepet az ugynevezett
Home-School laison-pedagégus t6lti be, aki heti rendszerességgel informélja a sziiloket az iskolai
programokrél. A legfontosabb feladat az, hogy a bevandorl6knak éreznitik kell; az iskola és elsdsor-
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ban gyermekilk tanitdja ismeri problémdikat, &szintén és szeretettel kozelit az egész csalddhoz.
Ezzel egyidejileg a befogadé orszag ellenéllasaval is fel kell venni a harcot, egyébként a bevandor-
16k nem tudnak integrélédni. Az iskolai munkéba valé bekapcsolddast elésegitendd a sziiloket meg
kell hivni a k(lénb6zd rendezvényekre, tanévnyitbkra, évzardkra stb., s az interkulturalis témak
feldolgozisdhoz kérni kell segitségiiket (népmesék, népdalok, hiedelmek stb.), kerlilni kell azonban
a kérddives dokumentumok hasznélatat, ehelyett a dialégus javasoit, ha mégis elkerillhetetlen az
irasos fizenetek kiildése, a hivatalos stilust messzemenden keriilni kell.

5. Olaszorszdgi tapasztalatok

A kovetkezokben néhany olyan olasz iskolat mutatok be réviden, melyek igyekeznek az
interkulturalis nevelést oktatdsi programjuk integrans részévé tenni.

Elsdként egy olyan teriiletet emlitek, ahol cigény, illetve kinai gyerekek teszik ki a kiilfsldiek
tobbségét."” Firenzérdl és kdmyékérdl van sz6, ahol az 1991/92. tanév 83 000 beiratkozott 6vodas
és 4ltalanos iskol4s tanul6ja koziil 1 205 volt kiilf5ldi.'® A bevandorlé kisdidkok Firenze néhany
keriiletében koncentralédnak, ezért jelenlétiik semmiképpen sem elhanyagolhat6.

A véros oktatési osztalyanak vezetdi a 90-es €évek elején egy a kiilféldiekkel foglalkoz6 mun-
kacsoportot hoztak létre. A bizottsig tagjai szakfeltigyeldk, iskolaigazgatdk és a bevandorlok képvi-
seldi voltak. Intézkedéseik kdzott az egyik legfontosabb az volt, hogy a kiilfoldi gyerekeket igyekez-
tek a korzet tobb iskolajaba ,,szétsz0rni”, még olyan éron is, hogy szdmukra menzit ¢s témegkdzle-
kedési eszkdzoket biztositottak, s e dontést azzal indokolték, hogy az érintett keriiletekben é16 olasz
sziilok tiltakoztak a bevandorlé diskok tomeges jelenléte ellen.'®

Az alapelvek kbzé tartozott a bevandorlék iskolai elhelyezésében az, hogy az egyes évfolya-
mokba val6 bekeriilést ne a nyelvismeret foka, hanem az életkor hatérozza meg, valamint a firenzei
program a kinaiak esetében egy kinai nemzetiségii tandr bekapcsoldsat is magéaban foglalta.

A tapasztalatok azt mutatjdk, hogy ez ut6bbi lépés mindenképpen sikeresnek mondhat6, és
azota sok iskola programjéban szerepel. Az oktaték azonban nehézségeikrdl is beszélnek, s elsdsor-
ban azt emlitik meg, hogy a bevandorl6 csalddok jogi statusdnak rendezetlensége miatt gyakran a
gyerckeket nem is lehet legéalisan beiratni. Még silyosabb probléma a kamaszkora gyerekek beisko-
laz4sa, akiket természetesen nem lehet az elsé osztalyban elhelyezni, azonban az olasz nyelvtudas
hidnya miatt a felsdbb évfolyamokon a tanirok megoldhatatlan feladat el6tt allnak. Az oktatok
altalaban nem ismerik a bevandorlék nyelvét, és hivatalos tolmacs az esetek tobbségében nem 4ll
rendelkezésre. Tovabbi nehézség a tanulok munkdjanak érdemjegyekkel val6 értékelése. A pedagé-
gusok felhivjak a figyelmet arra, hogy ezzel kapcsolatban semmilyen elvi Gtmutatas nem 4ll rendel-
kezésre. Végiil, de nem utolsésorban meg kell emliteni azt is, hogy a tanarok szaméra orszagos
szinten nincs egy olyan tovabbképzd program, amely timpontul szolgélhatna a bevéndorlé gyerekek
oktatasahoz, neveléséhez. :

Merdben mis alapelveken nyugszik a milanéi Alfredo Panzini Altalanos Iskola kisérleti prog-
ramja, mely elsésorban a mdssdg kategéridjanak megértésére és hangsilyozasara épiil.?° Ez a prog-
ram a kultdrdk kézotti killonbségek minden tudoméanyban és tantargyban valé jelenlétét keresi, és a
killonbz0séget a gazdagsag szinoniméjaként értelmezi. A killonbségeket komplementer elemekként
&s pozitiv értékekként hatirozza meg.2' A tanarok etnolégusokként dolgoznak, és nem az egyontetii-
séget, sokkal inkabb a killsnbségek nyilvanvalosagat igyekeznek felismertetni a tanuldkkal.

A tan6rian két tanar van jelen egyidejiileg; a szaktandr vezetése mellett egy ugynevezett
nyelvi segité dolgozik, aki egyénenként is foglalkozik a gyerekekkel. Mivel a spontén nyelvi
kdrnyezet nem elégséges a masodik nyelv elsajétitaséhoz, a bevandorlé didkok heti kilenc draban
tanulnak olaszul, de lehetdségilkk van kiilon foglalkozas keretében anyanyelvitk és kultirdjuk
tanulmanyozasara is. Természetesen ennek feltétele az egy nemzetiséghez tartozé didkok vi-
szonylagosan nagy szdma.
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A program érdekessége a testnevelési 6rak meghatérozo jellege. Heti 6t 6rat szentelnek a
sportnak, melybél kettt kizar6lag a jat€kok tesznek ki, koziilik is a csapatjatékok. Ezen a tevékeny-
ségen keresztiil lehetoség nyilik a csoport fogalménak kialakitasara, a kozos munka €s az egyiittmil-
kédés beinditasira. A program kidolgozdi azt hangstilyozzék, hogy jaték kozben lehetdség van a
vezetd szerepkorének folyamatos valtoztatasara. )

Szintén Firenze egyik peremkerilletében talalhaté a Paolo Uccello Altalénos Iskola, ahol a di-
akok tobb mint tiz szdzaléka kinai. Az itt dolgozd pedag6gusok arra hivjék fel a figyelmet, hogy
nemcsak a kiilfoldi gyerekek beilleszkedése vet fel problémakat — hiszen dket legaldbb védi a cso-
port szolidaritisa, €s erdsek a csaladi kotelékeik — az olasz gyerekek is szenvednek a fogyasztéi
tarsadalom diktalta kovetelményekt6i, s kiizdenck a csalddon belilli elmagdnyosodss ellen.® Az
iskola kérzetében nincs z6ld teriilet, a buszkdzlekedés nem teszi lehetdvé, hogy az itt lakok eljuthas-
sanak a varoskdzpontba, az utak forgalmasak és veszélyesek, a blingzés és a prostiticié olyan mére-
teket &lt, hogy a sziilok inkabb a televiziéra bizzak a gyerekeket. A legtobb csaldd szdméra a draga
fogyasztasi cikkek megszerzése jelenti a sikerességet, ugyanakkor a fiatalok életét a tisztesség €s az
erkolcsi értékek hidnya jellemzi, melynek az a kdvetkezménye, hogy a tizenévesek bandékba szerve-
zbdnek, és lassacskén blinozokkeé valnak. Ilyen koriilmények kozott érthetd, hogy a pedagdgusoknak
elsgsorban a kiilfoldi gyerekek elieni agressziv vagy jobb esetben kdzonyos viselkedés ellen kell
kiizdeniiik. Az iskola programjdban éppen ezért a nevelési célok legalabb olyan fontosak, mint az
oktatasi feladatok. Az értékkdzvetités kzéppontjaban a feleldsség, a vélemény szabadsaga, a tisz-
tesség, a megbizhatdsig, a szolidarités, a jogok €s kotelességek ismerete valamint a munka tisztelete
all. A kévetkezd 1épcsbfok a tarsak véleményének meghallgatisa, az egyéni és a csoportmunkaban
valg részvétel, az 0j helyzetekhez valé alkalmazkodas, a média kritikus megkozelitése és a helyes
tanulasi folyamat elsajatitasa.

A nyelvi kifejezés fejlesztése természetesen itt is kiildn hangsilyt kap. Az iskolaban szinhaz
miikodik, ahol a gyerekek elsajatithatjak a szovegkonyv-készités, a rendezés és a szinjatszas alapis-
mereteit. A kinai gyerekek szdméra kitlon nyelvérék és nyelvtanarok allnak rendelkezésre egy ugy-
nevezett nulladik évfolyam keretében, ugyanakkor az elsd 6rat a bevandorlé didkok az életkoruknak
megfeleld osztallyal egyiitt t6ltik, s a pedagégusok azt probaljak elérni, hogy a kibovitett osztaly
egyiitt dolgozzon, és lehetdleg kozosséggé valjon.

A bevandorl6 gyerekek az elsd években a természettudoményokban és leginkabb a matemati-
kaban émek el j6 eredményeket, ezért a késébbiekben a nyelvérak szamét emelik. Az irodalomtani-
tas a kiilonbszo népek meséit dolgozza fel elsdként, ezt koveti a kultirak talalkozasérdl sz616 mi-
vek elemzése, itt kitlon is kitérnek Kolumbusz utazésaira és a gyarmatositas tragikus kdvetkezmé-
nyeire, majd a kinai irodalom mialkotasainak olvasisa zérja az évet. Az eurdpaiakkal kapcsolatban
més kultirék sziilotteinek vallomésai is a tananyag részét képezik. A nyelvi nehézségekkel legin-
kabb kiiszkddd didkok szdméra pedig nemcsak nyelvi felzdrkdztatast tartalmaz a program, hanem
rajz-szakkort is, ahol a gyerekek a legkiilonbdzobb manualis tevékenységeket gyakorolhatjak.

Végil a rémai Horatius Gimnézium irodalom-tanmenetét foglalom ossze roviden.”® A neve-
Iési és oktatési célok itt is hasonl6ak az el6bbiekben elmondottakhoz, ezért taldn a program tartalmi
részére érdemes Ysszpontositani. A feldolgozandé miivek kivalasztisa mindig egy témaéra: a kilfoldi
figurdjénak az irodalomban valé megjelenésére épill. A kovetkezo feladat a kultardk kozotti talalko-
z4s, valamint a békés vagy erGszakos magatartasformak irodalmi miiveken keresztiil trtént elemzé-
se. A tanterv Marco Polo, Shakespeare, Defoe, Amado, Arguedas, Emecheta és Rive miiveit veszi
alapul. Ezek a remekmiivek segitenek a gyerekek kozotti fesziiltségek s elbitéletek lekiizdésében, és
alkalmat adnak arra, hogy a pedag6gusok indirekt médon szembesitsék didkjaikat a pozitiv és a
negativ értékekkel.

" Az itt ismertetett programok bizonyos iskoldk emberfeletti erdfeszitéseir6l taniskodnak. Saj-
nos azonban sok szomora példat is sorolhatnank. A kiilfoldi egyetemistak részére példaul még ma
sem all rendelkezésre olasz nyelvtanfolyam, ezért tobbségilk az elsé években nem képes sikeres
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vizsgit tenni, vagy hasonl6an a kisdidkokhoz, €l6szor a matematika kollokviumokkal prébalkozik.
Még tragikusabb azoknak a haboriis menekiilteknek a helyzete, akikrdl az adminisztrécié tudomast
sem vesz. A rémai énkormanyzat dontott 1998 nyarén dgy, hogy egy cigény kozdsséget a véros
kozigazgatasi hatarain kivillre telepit, tiborukat szdgesdréttal és arokkal vették koril, s csak egy
egyhazi csoport karitativ tevékenységének kdszonhetden tartanak hivatalos kapcsolatot a killvilag-
gal, és jarnak gyerekeik vasarnapi iskoldba. Ez az ellentmondésos helyzet tehat megkérdéjelezi a
korményintézkedések komolysigat, és csak reméthetjiik, hogy a 80 000 iskolas szeptembertdl min-
denhol az esélyegyenloség jegyében kezdhette meg tanulményait.

JEGYZETEK

! Demetrio, D., Favaro.G., Immigrazione e pedagogia interculturale. Bambini, adulti, comunitd nel percorso di
integrazione, La Nuova Italia, Scandicci, 1992. 56-57. 0. Az ISTAT 4ltal rendelkezésre bocsétott adatok
szerint 1983-84-ben 8 400, 1985-86-ban 9134, 1987-88-ban 12 947, 1988-89-ben 16 068 az olasz allami
iskolakba beiratkozott kalfoldi tanulok szama.

2 Attekintve a kérdés olasz szakirodalmat, a 80-as éveket megel6z6 publikaciokra alig-alig bukkanunk. A 90-es
évek elejétdl ellenben a pedagbgiai targyt frasok jelentds hanyadat mar a multikulturalis tarsadalom prob-
lémainak elemzése teszi ki.

3 Tobb mint otmilli6 olasz emigrans ¢l kalfdldon, mig egymillié bevandorl6 él Italidban.

Melotti, U., Le nuove migrazioni internazionali, aspetti generali e problemi specifici del caso italiano.
28-29. In Scuola e societd multiculturale. Elementi di analisi multidisciplinare. Szerk.: Tassinari, G.,
Ceccatelli Guerrieri. G., Giusti, M., La Nuova Italia, Scandicci, 1992.

* Demetrio, D., Favaro, G., i. m. XV-XVL

3 Ceccatelli Guerrieri, G., La situazione italiana: utenze ed eventi. In Tassinari, G.,i.m. 87.

$ Itt most nem térank ki a felndttoktatas kérdésére, mely még nagyobb zavart okozott az olasz intézményrend-
szerben.

7 Desinan, C., Orientamenti di educazione interculturale, FrancoAngeli, Milano, 1997.69. Desinan szerint sok
kulfoldi gyerek azért nem jarhat iskolaba, mert nincs tartozkodasi engedélye, masok a szokséges dokumen-
tumok hidnyiban nem kapnak bizonyitvanyt, vagy latogathatjak ugyan az 6rékat, de a nyilvantartasban
nem szerepelnek.

8 Favaro, G., i.m. 58-69.

% Lo Cascio, V., L 'emigrazione italiana: aspetti sociali e linguistici, 91. In L’italiano fuori d'ltalia Szerk. Lo
Cascio, V., Le Monnier, Firenze, 1987.

'® Forrds: ISTAT

Y Favaro.G., i.m. 65.

12 Tassinari, G., Introduzione. In Tassinari i. m. 175.

13 Nagyon fontos megjegyezni azt is, hogy ezeket a programokat olyan iskolak szAmdéra is ajanijak, ahol nem
tanulnak kalfoldi diakok.

' Portera,, A., Dalla pedagogia speciale per stranieri all'educazione interculturale per tutti, Multi Media
Lecce, 1998. 515.

% Tassinari, G., i. m. 173.

16 Desinan, C., i.m. 88-92.

17 A jugoszlaviai haboru kitorése utan sok cigany csalad menekalt Olaszorszégba, s ez a folyamat a sajnalatos
koszov6i események miatt még ma is tart.

'8 Cercend, V., Problemi aperti e proposte operative elaborate presso il Prowveditorato agli Studi di Firenze.
In Tassinari i.m. 408. .

19 Természetesen ez a lépés erbsen megkérddjelezhetd, hiszen a gyerckeknek igy messzire kellett utaznivk, az
iskola és a sznlbk személyes kapcsolattartdsa is nehézkessé valt, nem beszélve a befogadé intézmények
tiltakozéasarol. :

®Guffanti, L., Il progetto sperimentale della Scuola Media ,, Alfredo Panzini”” di Milano. In Tassinari im. 415- 420.

! Desinan éppen ezt a megkozelitést veti el.

22 gartolini, M. T., Educazione interculturale e linguistica nella scuola media ,, Paolo Uccello” di Firenze, In
Tassinari i. m. 421-427.

B Grossi, L., Rossi, R., Educazione linguistico-letteraria e multicultura presso il Liceo Clarssico ,,Orazio” di
Roma, in Tassinari i. m. 463-474. o.
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Lovran, az 6don tengerparti varoska

A Kvamer-6bol partjan fekszik, ahol a természet és az épitészet elszakithatatlan kapcsolatban 4l
egymassal. Innen visz a tengerpartrél vezet6 legrovidebb Gt (négyoéras gyalogtira) az 1396 m-es (Mt.
Maggiore) Utkara. Az egykori Laurina biiszke ért¢kes miiemlékeire, de nevezetes a véaros kozeli szelid-
gesztenye erdok termése, a messze f51d6n hires lovrani maroni, a killsnleges zamati cseresznye vagy a
terjedelmes babérfak altal drasztott, a varos minden zugdban érezhetd j6 fiiszeres illat.

Lovranba Magyarorszagr6l is sokan térnek vissza, mert gy érzik, ez az igazi nyaraléhelyiik.
Ehhez az éghajlaton és-a természeti szépségen kivill a vendégszeretd lovraniak is hozzijirulnak,
akik mesterek a halak, rakok és kagylék elkészitésében, s nem engedik, hogy vendégeik elfelejtsék,
hogy az Adriai-tenger partjan vannak.

* A Horvat Koztarsasag fiatal, eurdpai, demokratikus parlamentélis orszag. (Horvat-Szlavon-
orszag, 1918 végéig a magyar szent korona orszagainak részét képezo kirdlysag volt, majd 1920 6ta
Jugoszlavia része.) 1991-ben, a horvét orszaggyilés kihirdette az orszag fiiggetlenségét és szuve-
renitasat, és kivalt Jugoszlaviabol. 1992. méjus 22-én az ENSZ teljes jogi tagjava fogadta a Horvat
Koztarsasdgot. Népe az eurépai polgarosodas és torténelem részeként ma Magyarorszag jé szom-
szédja, j6 baratja. '

A Kvarner- (Rijekai-, Fiumei-) 6bol északi sarkdban taléljuk Horvétorszag és az Adria legna-
gyobb kikotdjét Rijekat (Fiumét), a fontos ipari-kereskedelmi vérost és kulturalis kozpontot. Kikéts-
je a tengerrel nem rendelkezd orszagok részére is jelentds forgalmat bonyolit le. A személyhajo-
forgalomban is fontos; sok nemzetk&zi hajéjarat is felkeresi.
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