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Gondolatok a tudasrol, a munkaerkolcsrol

Minden iddben alapvetd kérdés iskolaban és csaladban: hogy motivaljuk a gyermeket a jobb
tanulsra, egyaltalan a tanulasra. Evtizedekig szlogen volt: a tudés hatalom, évszézados Széchenyi
gondolata is: ,,a kimiivelt emberfok mennyisége a nemzet igazi hatalma”.

Valamikor a céhbe csak Ogy vették fel az embert, ha remeket (szép mintadarabot) tudott készi-
teni, és gy maradhatott a céh tagja a mester, ha becsiiletes munkat végzett. Utana hosszi évtizedek
tapasztalata volt az, hogy a mester, a keresked6, a munkas nem adott ki rossz munkat a kezébél,
kényes volt hirmevére. Ez nemcsak erkolcsi kérdés volt, hanem gazdasagi kényszer is, mert kitlénben
nem mentek hozza vissza a kuncsaftok, s nem élt volna meg a szakma4jabél.

Ezekre a régi erényekre is nevelni kell gyermekeinket: a jovd mestereit, munkasait, vallalko-
z6it. Arra, hogy legyenek kényesek szakmai becsiiletiikre, igényesség, biiszkeség legyen benniik a
sajat munkajukkal szemben is.

A mai, sokak szerint értékvesztett vildgban nem konny@ kérdés, mely értékek felé motivaljuk
gyermekeinket. Sajat maltunk tapasztalatai mellett nem értana tAmaszkodni a legfejlettebb orszégo-
kéra is. Vegyiik a vilag egyik vezetd hatalmat, a japanokat. Minek a megvaldsitasara torekszenek,
mit tartanak 8k értékesnek? Egyik: a minél teljesebb, gazdagabb miiveltség, tudasanyag megszerzé-
sét. Jarjak a vilagot évtizedek 6ta, €s tanulé szakembereik viszik haza a hasznosithaté tudast, és
lekordzik vele a vilagot, olykor az USA-t is. Szinte hihetetlen a munkaszeretetiik, €s rendkiviili a
munka irant érzett feleldsségiik. Naluk ez valéban becsiilet és dicsdség kérdése, és a gyarért, a valla-
latért érzett feleldsség is sokféle médon nyilvanul meg. Persze ez a tobb ezer éves munkakultirajuk
hatasa is. De ndluk ez nemcsak erkdlcsi kérdés, de gazdasagi is, hiszen a gyar boldogulasa az ott
dolgozoknak anyagi jolétet jelent.

A dén, a finn, a holland példék szintén ezt mutatjik: hogyan Iehet elmaradott orszagokbol vi-
ragzoakat fejleszteni évtizedek alatt. Naluk is alapveto érté€k a tudés. (Csak kiragadott példa, a
finneknél mar a takariténé is legalabb egy vilagnyelvet beszél.)

Az egyéni boldoguldshoz dontd segitséget ad a minél altaldnosabb miveltség, amelyre kény-
nyebb raépiteni a kiilsnbdzd szakmai miveltségeket. Meg konnyebben 4t lehet képezni mas szakma-
ra a munk4jat elvesztett embert is. A munkanélkiiliség kényszerii tudomésulvételére nalunk is be
kell rendezkedni.

Az is a valosaghoz tartozik viszont, hogy a legtobb didk mindig nagy varakozéssal és remény-
nyel kezd el iskolaba jarni, tudasvagy €s érdeklodés jellemzi dket. Ezt a tudasvagyat, érdeklddést
taplaljuk egyiitt — pedagdgusok és szilok.

Ezekkel a gondolatokkal foglalkozva, figyeltem fel minap arra a gazdag beszélgetésre, amit a
radiéban folytattak Oidh Gysrgy Nobel-dijas magyar kémikussal. Ennek a végén hangzott el a nagy
kérdés, hogyan boldogul az ember, a kicsiny magyar nép is a rank k&szontd évezredben. Olah
Gyorgy szerint nem a szamit6gép, a technika lesz a dont6 a fejlodésben, hanem az ember, aki ezeket
megalkotja, ezeket munkdra birja, miikodteti, s az emberiség javara forditja. Arra is kitért, hogy az
emberi kultira, a modern tudomany, a hihetetleniil gazdag technikai fejlédés terén jelentds szerepe
van a kicsiny népnek, méltan elismert iskolarendszerének, hiszen a zenei életben, a miivészetekben
ismert magyar zsenik mellett méltan szélhatunk arrél a Biré LdszIordl, aki az 6rokirdn feltalaldja, a
szamitégép rendszer atyja, Neumann Jdnos, de Teller Ede, aki egyike a hidrogénbomba megalkotd-
janak, mind az Gjabb korok embere, és a mi €letiinkbdl, iskoldinkbdl indult el utjuk. Azt is megfo-
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galmazta, hogy két dologra nem kellene sajnélni a pénzt hazankban sem: az oktatdsra és a kutatds-
ra, mert a tehetséges magyar gyerekek most is szép szammal akadnak.

Professzor ur alapgondolatat, hogyan boldogul az ember az Gj évezredben, s mi 4ltal, szinte
kisérteties médon megerdsitette az tijabb Mars kutatassal kapcsolatos, tévében elhangzo beszélgetés.
A fesziilt varakozas kozben a magyar Urkutatési intézet igazgatéja utalt arra, hogy mi okozta az
el6z0 Mars-expedicié kudarcat. Az, hogy a tervezés és kisérlet végrehajtasa kézben nem hangoltak
Ossze a szAmitdsmobdokat, egyiket amerikai, a masikat hagyomanyos, eurépai mértékegységekben
szamoltak, s a sokmillié dollaros kisérlet € miatt a ,,fatdlis” hiba miatt nem sikeriilt. Tehat az ember
4ltal alkotott technika nem képes az ember hibadit kikiiszobélni. Az sziikséges, hogy az ember ural-
kodjon az 4ltala teremtett technikai rendszerek felett és jol gazdalkodjon ezekkel az eszkoz6kkel.
Maig érvényes Széchenyi gondolata: kimivelt emberfSk kellenek.
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Az élménymegélés szerepe a kornyezeti nevelésben

Aligha kétséges, hogy az intenzivebb pszichikus élményeket nyujtd tanitisi-tanulasi szituaci-
ok megszervezésére vonatkoz6 altalanos pedagégiai principium, mas nevelési dimenzioktol eltérd-
en, hatvanyozott mértékben jelentkezik a kérnyezeti nevelésben, hiszen e téren viszonylag nagyobb
jelentdsége van az affektiv zOnat érint6 fejlesztésnek. Ebben az orienticiéban nyilvanvalénak tiinik,
hogy a kornyezeti nevelésnek megkiilonbdztetett hangsilyt kellene fektetnie a kdrnyezeti jelenségek
- iranti érzelmi viszonyulasokra, attitiidok fejlesztésére, a kornyezeti karosodasok és természetrombo-
lasok megelézésére vonatkozé meggydzddések alakitdsdra is. Ehhez azonban arra lenne szilkség,
hogy a tanitasi-tanulasi folyamatban a gyermekek altal megtapasztalt didaktikai szituaciék oly mé-
don legyenek megtervezve és kivitelezve, hogy valtozatos, a személyiség legfontosabb komponense-
ire hat6, azokat mintegy atfogé €lmények, érzések vagy érzelmek kivaltddasét hatirozzak meg, s
hosszabb tavon valé fenntartasat biztositsak. Erre azért is szitkség van, mert az iskolaban oktatott
viszonylag nagy mennyiségi faktuélis informéci6, voltaképpen az egyszerii adat- vagy tényszerii
ismeretek (barmilyen teriiletrdl is szarmazzanak azok) csak akkor jarulnak hozzd a magatartas és az
aktivitds megfelelé vezériéséhez, ha fokozott intenzitdsit éiményekkel, mint sajatos emocionalis
jellegii és megélésszer pszichikus allapotokkal tarsulnak.

A kornyezet irdnti érzelmi viszonyuldsok miiveléséhez, a kdrnyezetorientélt cselekvés érzel-
mi-motivici6s bazisanak kimunkéldsahoz eleve sziikség van arra, hogy a névendékek minél gyak-
rabban kozvetleniil szembesiiljenek a kérnyezeti valésag véltozatos jelenségeivel, a természetvéde-
lem megvaldsitasaival vagy a természetkarosodésok konkrét tényeivel, a rendezett és tiszta kérnye-
zet, illetve a kdmyezetszennyezddés €s -rombolas legkiilonbszdbb aspektusaival. A pedagogiai
folyamat csak akkor képes a kdrnyezeti nevelés finélis jelleghh komplex (magatartasalakitasra vonat-
koz6) célkitiizéseinek elfogadhaté mindségii elérésére, ha aktiv mddon formalja, s céltudatosan
vezérli az egyén dkoldgiai szempontb6! helyes, pozitiv vagy negativ irdnyultsagt érzelmi viszonyu-
lasait. A kornyezeti nevelés sikjan megvalésuld tanitas és tanulas egyik viszonylag Gjkeleti modell-
jében is (Palmer és Neal, 1998, 52) a tanul6 holisztikus (az ismeretek, fogalmak, készségek és atti-
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