tisztelet szandéka, de szavait nem tudja a szandékhoz igazitani. Valdsziniileg gyakoribb eset, mint
azt gondolnank. Az anyanyelvi nevel€s egyik feladatkérét lathatjuk benne.

Latsz6lag csak formak kérdése. A formédnak azonban ereje is van, vonzza magahoz a tartal-
mat, ebben az esetben a nevelés mindségét. Szabélyainak megtartasa és megtartatisa nélkiil anarchi-
kussa vélik az iskolai kommunikéci6, és nem l4tja el funkcidjat a nevelés egyik {6 tényezoje.
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Szeged

Nyelvtanulas, nyelvoktatas az Eurdpai Unidban

1. Bevezetd

Amikor hazank uniés csatlakozisdnak kérdéseirdl beszéliink, mindig megemlitjilk az idegen
nyelvek tanulasival és a nyelvtudassal kapcsolatos probiémakat. A kozépiskolai tandrokkal szemben
immdr elvérasként fogalmazodik meg, hogy érettségiig juttassik el didkjaikat az elsd nyelvvizsgaig,
a diplomésoknak pedig két nyelvet kell ,tudniuk”. A statisztikdk ugyanakkor azt mutatjak, hogy a
magyar lakossag idegennyelv-tudasa jelenleg nem felel meg e kivanalomnak, bar a hetvenes, nyolc-
vanas évekhez képest némileg emelkedctt a legaldbb egy idegen nyelvet beszélok szama, nagysag-
rendbeli elmozdulast az Gjabb felmérések nem regisztralnak.'

Milyen lehetdségeink vannak arra, hogy a nyelvtanulas terilletén végre el6relépjiink? Vajon
az Unié segithet-¢ a hatékonyabb nyelvoktatis megvalésitisaban? Az anyagi forrasok — az 6sztondi-
jak, a vendégoktaték €s a nyelvi laboratériumok - fontossigan til szakembereink elsdsorban az
olyan orszagok nyelvi helyzetének tanulmanyozasat javasoljak, melyek némileg hasonlitanak ha-
zinkhoz.? ‘

Az ut6bbi évek kilfoldi szakirodalmét attekintve meglepddve tapasztathatjuk, hogy a nyelv-
didaktikai irdsok nagy része éppen olyan nehézségekrodl szamol be, mint amelyeket Magyarorszégon
is tapasztalhatunk. Milyen nyelvet tanitsunk és hogyan? Kell-¢ kiizdeni az angol nyelvi imperializ-
mus ellen? Hany nyelvet oktassunk, és mely életkorban kezdjilk a nyelvtanitast? Ezek a kérdések
kiilf6ldon is napirenden vannak, tehat az uniés tapasztalatok megismerése inkabb a kozos gondol-
kodést szolgélja, nem pedig valamiféle receptkényvet ad a keziinkbe.

2. Nyelvi sokféleség Eurépaban

Az curdpai nyelvoktatas orszagonként kiilonbozo, s az egyes allamok tantervei mennyiségi és
mindségi eltéréseket is mutatnak.

Biér minden kutaté szorgalmazza bevezetését, a korai nyelvoktatas csak kevés orszdgban van
jelen. Luxemburgban példéul a gyerckek hat-hét évesen kezdik el a masodik nyelvet tanulni, és itt
hérom idegen nyelv tanulédsa is lehetséges. Luxemburgot azért is ki kell emelniink, mert az orszag
lakossaganak jelentds része két idegen nyelvet beszél jol, s ez nem mondhaté el a tébbi uniés allam-
r6l. Luxemburg tébbnyelvi 4llam, hiszen 1984-ben a német és a francia, azaz a hivatalos nyelvek
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mellett a luxemburgi is polgarjogot nyert, igy tehat nem meglepd, hogy e pluralizmus a nyelvokta-
tisban is megnyilvénul. J6 nyelvismeretekkel rendelkeznek még a belgik, a ddnok és a hollandok,
oket kovetik a németek, a sereghajtok pedig a spanyolok, az olaszok, a portugélok és a gorogok.
Nyelvtudés szempontjabdl az utolséd helyet az angolok foglaljak el.

Az uni6s 4llamokban az a tendencia figyelhetd meg, hogy az idegen nyelv tanitasa a 12. életév
bet6ltése eldtt kezdddik. 14 éves korban, tehat a kézépiskola elején indul a méasodik idegen nyelv,
mely altaldban valaszthaté. A legtobb didk 4ltal tanult nyelv természetesen az angol; az EU k8zépis-
kolasainak 83 sz4zaléka tanul angolul, 32 sz4zaléka franciful. Sokkal kisebb a németet, a spanyolt
és az olaszt tanulék szdma. Mas nyelveket a statisztikik meg sem emlitenek, a kis nyelvek eltiinnek
az egyéb kategoriaban.’

Az uniés tagallamok nyelvtandrainak képzése is hasonlé a magyarorszagi formahoz. A kép-
zést az adott kultira tanulmanyozasa uralja, ami elsdsorban irodalmat és nyelvészetet jelent, de a
szaktargyi ismeretek nem kapcsolédnak a nyelvtanitishoz, kevés a didaktikai 6ra, s a nyelvtudas
elmélyiilésére is korlatozottak a lehetdségek.

3. A kilencvenes évek reformtervei Olaszorszigban

Megérett a helyzet a véltoztatasra, az uni6s polgérok nyelvismeretein, az oktatason €s a tana-
rok képzésén javitani kell, hangoztatjak az allami vezetok.

Vizsgaljunk most meg kézelebbrol egy olyan orszdgot, amely sok szempontbdl hasonlit Ma-
gyarorszagra, s ahol a nyelvoktatassal kapcsolatos kérdésfelvetések az utobbi id6ben jelentdsen
megszaporodtak.

Az olaszt a vildgnyelvek koz€ szokés sorolni, de a mér idézett statisztikdbdl kideriil, hogy az
uni6s diskoknak csupan két szazaléka tanul olaszul,’ tehat az olaszoknak is kell nyelvet, nyelveket
tanulniuk ahhoz, hogy Eurépaban megértessék magukat.” A nyelvoktatas Itdlidban is az altalanos
iskolaban kezdddik, a francia a leggyakoribb elsd idegen nyelv. A gimndziumban belép a masodik
nyelv, de a kozépiskolak tantervei iskolatipusonként kiilonbdznek. A humén gimnaziumokban a
latin ma is kotelezd egy masik idegen nyelv mellett, de Olaszorszagban léteznek nyelvi gimnaziu-
mok, ahol a didkok négy nyelvet tanulnak. Kisérleti jelleggel két tanitasi nyelvii iskolakat is inditot-
tak, melyek immér évtizedek 6ta, de tovéabbra is ideiglenes statusszal mikddnek. Meg kell még
emliteni a kisebbségi csoportok iskolait, ahol szintén kiilonbozd forméakkal talalkozhatunk; a ki-
sebbségi, egynyelvii iskoldk, a kéttannyelvii intézetek, a hetenként hdrom-négy 6ras anyanyelvi
6raszamu tantervek és'a szakkori jelleggel miikodd nyelvoktatas mind-mind jelen van az olasz isko-
larendszerben. Az uniformizalédasté! ugyan mindenki 6vakodik, ugyanakkor sziikség van 4j irany-
elvek megfogalmazésara, s elssorban a nyelvtanulds eredményességének a javitasara.

A kérdések tehat a kovetkezoképpen foglalhatok dssze:

a) Mennyi és milyen nyelvet tanitsunk?

b) Milyen életkorban kezdddjék az oktatds?

¢) Milyen nyelvdidaktikai elveken alapuljon a tanitis?

d) Hogyan illeszthet6k be a kisebbségek a nyelvoktatasba?

¢) Milyen kotelezettségei vannak Itdlidnak a bevandorlékkal szemben?

f) Hogyan lehet emelni kiilf5ldén az olasz nyelvet tanul6k szamat?

g) Hogyan lehetne kozeliteni az alkalmazott nyelvészeti kutatdsok eredményeit a gyakorlé

pedagdgusok munkdjahoz?

Ezekre a kérdésekre kiilonbdzd vélaszok fogalmazddtak meg az utdbbi években; a kdvetke-
zdkben ezeket az eredményeket ismertetjiik. ’

a) Az elsd kérdés tlinik a legegyszeriibbnek. Ugyanakkor az a tény, hogy j6 néhany orszigban a
nemzeti nyelv és az anyanyelv nem sziikségszeriien esik egybe, igen bonyolult helyzetet eredményez.

A kiindulépont minden esetben az, hogy az idegennyelv-oktatas csakis akkor lehet sikeres, ha
az anyanyelvi nevelés megfeleld szerephez jut a pedagdgiai programokban. Amennyiben a gyermek
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elsd nyelve valamely dialektus vagy kisebbségi nyelv, akkor az 4llamnyelv tanitasa mellett az anya-
nyelven is oktatni kell, hiszen az anyanyelv kizarasa jelentdsen hétraltathatja tobbek kozt a nyelvi-
kognitiv képességek fejlodését.®

Ebbdl kévetkezden az elsd oktatandé idegen nyelv sok esetben mar a harmadik nyelv lesz.
Folmeriil a kérdés, hogy megkeriilhetd-e az angol. Kordbban utaltunk arra, hogy Olaszorszigban
hagyomanyosan a francia nyelvet tanitjak, vagyis az angol mér csak a negyedik helyet foglalhatna el.
A reformtervek egy része nem is nevesiti az angolt, hanem uni6s nyelvekrol beszél, s két unids
nyelv oktatasat javasolja.® Egyes kutatok szinte mintha kinosan iigyelnének arra, hogy nehogy az
angol sz6t leirjak. Mésok azonban — koztiik a mar idézett Marina Sbis4 is — azt valljék, hogy az
angol nyelv hegemodnidja immar térténelmi tény, ez ellen kiizdeni nem lehetséges, de nem is érde-
mes. Ha ugyanis az angolt kizarjuk az oktatasbél, csak azt érjiik el, hogy kiilfsldon az esetek tobb-
ségében kozvetlen kommunikéciéra nem lesz lehetdségiink. Ugy tinik, el kell fogadnunk, hogy az
angol a nemzetk6zi kommunikaci6 legfontosabb nyelve, ezért olyan tantervek kidolgozisara van
szitkség, melyek eredményeképpen a tanulok igen jé angol nyelvi kompetenciara tehetnek szert.

Az angol egyeduralméanak megtorését csak még egy idegen nyelv tanuldséval érhetjilk el. Ké-
zenfekvd lenne egy maésik un. vilagnyelv; a francia vagy a német bevezetése, ezzel szemben azt
latjuk, hogy a mésodik nyelv vélasztisiban a vezérld elv a regionalitas, amely annyit jelent, hogy
vagy .a teriileten €16 kisebbségi csoport, vagy a szomszédos népek nyelvének tanulsat javasoljak.
Nem mésro6l, mint az uniés nyelvpolitika gyakorlati megvaldsitasar6! van itt sz6, mely az angol
ellensilyozasa mellett, a szomszédos népek kozotti nyelvi tavolsagok lekiizdését célozza. Egy tobb
nyelven kommunikalni tud6 eur6pai ember eszményképe bontakozik ki eldttiink, s az egyes nyelvek
megismerésén tal a kulturlis ismeretek bovitése is eldtérbe keriil.”

b) A mésodik kérdés a nyelvtanitis és az életkor Gsszefiiggéseire iranyul. Itt mindenképpen
meg kell emliteniink a korai nyelvoktatas korili vitdkat. Korabban a nyelvtanitds a k6zépiskolai
évekhez kotddott. Késobb mind jobban elterjedtek a korai nyelvoktatas elonyeit hangsilyozé prog-
ramok,® az iranyzat ellentabora azonban azzal érvelt, hogy az idegen nyelvek elsietett bevezetése a
gyermek anyanyelvi és kognitiv fejlodését is veszélyezteti. Ezek a vitdk a kdzvélemény elott is
ismertek, hiszen a médiumok is gyakran foglalkoznak a témaéval, éppen ezért szitkség lenne olyan
empirikus kutatisokra, melyek a kétkedoket meggy6znék. Ezzel kapcsolatban talan Candelier iraséara
érdemes felhivni a figyelmet, aki igen targyilagosan foglalja 6ssze mindazt, amit a korai nyelvokta-
tasrél ma tudunk. A hibat véleménye szerint ott kvetjiik el, hogy az dvodas gyermekektol és egyal-
taldn a korai nyelvtanulastél csodakat varunk.® Sokkal fontosabb, hogy ebben az életkorban kony-
nyen kifejleszthetjilk a nyelvi érzékenységet, és mivel a kisgyermeknek még szinte egyaltalan nin-
csenck elbitéletei, nyitotta tehetjilk mas népek kultaraja irdnt. Eppen ezért a kisebbségi nyelvek vagy
a szomszédos népek nyelvének tanitasat ebben az életkorban célszeri elkezdeni, hiszen az esetlege-
sen alacsony presztizsii nyelveket a gyermek nem utasitja el, a kdzépiskolds korban azonban ez mar
bekdvetkezhet.

¢) Milyen nyelvdidaktikai elveken alapuljon a nyelvoktatas?

A hetvenes években Olaszorszagban kidolgoztdk a nyelvi nevelés alapelveit. Ezek a tézisek
csaknem negyed €vszdzadig minden tanterv alapjaul szolgaltak. Ha azonban mai szemmel vizsgéljuk e
tételeket, ra kell jonniink, hogy a vilag idokozben annyira megvéltozott, hogy 4j irnyelvekre van sziik-
ség.

A tézisek abbdl indulnak ki, hogy az idegen nyelvek oktatisa nem valaszthaté el az anyanyelvi
neveléstdl, s a nevelés elsdsorban az iskola feladata, az iskola falain beliil kell folynia. Manapsag azon-
ban azt latjuk, hogy a fogyaszt6i tarsadalomban a fiatalok, az iskolas kortiak is helyet kivetelnek ma-
guknak. Didkjaink az informacitkat, a tudast nemcsak az iskoldban kaphatjak meg, mas forrasokboél is
merithetnek. A legkézenfekvobb példa természetesen az Internet, ahol raadasul verbalis kommunikacié-
16l van tinyomoérészt sz6. A kiilsé vildg nyelve azonban olyannyira eltér az iskolaétdl, hogy a didkok-
nak a tanarok &ltal kozvetitett verbélis formék tiinhetnek mesterségesnek, s gyakran lehetiink tanti
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annak, hogy ezeket a formékat tanuléink el is utasitjak. Az iskola altal kinalt kulturélis modell, ha nem
vesztette is érvényét, jelentdsége csokkent.'® Az iskolanak tehat szembe kell néznie azzal, hogy a tudés
megszerzésében egy a sok szerepld kozill, és egyeduralma végleg megszint.

A nyelvoktatasban is forduléponthoz értiink. Az €l6z0 évtizedekben a didaktika nem mast je-
lentett, mint azon médszerek Osszességét, melyeknek segitségével a nyelvtanidr munkaja sikeres
lehet. A kulcsszo tehat az oktatas volt, €s kevés sz6 esett a tanulérél. Az utobbi években azonban a
tanulas folyamata is eldtérbe keriilt, és a nyelvelsajétitas fazisainak megismerése fontos elemzések
targyava valt. Ennek oka egyrészt a pszicholingvisztikai kutatdsokban keresendd, masrészt viszont
abban, hogy nagyon sokan nem szervezett forméaban tanultik meg a nyelveket.

It4lia a nyolcvanas években valt bevandorl6 orszdgga. A kiilfoldrél menekiilok, a munkavalla-
16k semmilyen szervezett nyelvoktatdsban nem vettek részt, ugyanakkor igen j6l kommunikaltak.
Ekkor kezdtek el mind tébben foglalkozni a spontan nyelvelsajatitds kutatdsdval. A nyelvtanulas
folyamatat a tanuld oldalarol vizsgaltak, igy egésziltek ki az irdnyitott nyelvtanitissal kapcsolatos
ismeretek. A masodik nyelv elsajatitdsar6l az els6 monografia olasz szerzo tollabdl ennek ellenére
igen késén, 1998-ban jelent meg.!" A kilencvenes évek legnagyobb valtozasa tehat a tanulas-tanitas
folyamatanak komplex kezelése.

d) Hogyan illeszthetdk be a kisebbségek a nyelvoktatasba?

Ez a kérdés szinte minden eurdpai allamot érint, s nemzetkozi dokumentumok sokasaga garantal-
ja az anyanyelv hasznalatihoz és tanuldshoz kapcsolodé jogokat.'> A gyakorlat azonban azt mutatja,
hogy az egyes éallamok jogi szabalyozisabol sok unios orszigban még hianyzik a kisebbségvédelmi
torvény, vagy a mar elfogadott térvények a tantervekben és a hétkdznapokban még nem jelennek meg.
Olaszorszag elsd teljes kort kisebbségvédelmi térvénye is igen késon, 1999-ben késziilt el, tehat még
korai lenne megvalésitasat szamonkémi. A torvény elfogadaséra az elsd vazlatokhoz képest husz évvel
késabb keriilt sor, de ez ido alatt tobb nyelvoktatasi reformterv is napvilagot latott, melyek koziil a
legfigyelemreméltobb Giovanni Freddi professzor modellje, aki az egész orszagra kiterjedd, egységes
tervezetet alkotott. Italia tobbnyelvil orszag, de a tobbnyelviiség régionként mas és mas. Freddi szerint a
tobbnyelviiségnek az iskolarendszerben is meg kell talalnia a helyét, de mindenhol a sziildk és a gyere-
kek igényei szerint, illetve az adott teriilet jeliegét figyelembe véve. Ezt a modellt Freddi 1980-ban
dolgozta ki, és a kisebbségvédelmi torvény elfogadisa elétt kozvetlenil Gjra publikalta.”® Tervezetében
az olasz nyelv, a dialektus, a kisebbségi nyelvek €s az uni6s nyelvek egyarant szerepelnek, vagyis
Freddi egy orszigos alaptanterv kidolgozaséra tesz kisérletet:

Tipus Az iskola do- A kisebbségi Egyéb nyelvek | Megjegyzések
mindns nyelve | nyelven okta-
tott tantdrgyak

1. Ovoda A, Olasz nyelvii | Olasz - Az elsd unids Esetlegesen
(anyanyelviiek és nyelv (jatékos | dialektus-
dialektofénok) bevezetd) hasznélattal
B, Kisebbségi | Kisebbségi Az 6vodai tevé- | Olasz (jatékos
nyelvii nyelv kenységek tobb- | formaban

sége

2. Altalanos isk. | A, Olasz nyelvii | Olasz Az elsb unios

alsé tagozat nyelv
B, Kétnyelvii Kisebbségi Hittan, foldrajz, | Olasz mint Az olasz a koz-
(kisebbségi nyelv { nyelv néprajz, masodik nyelv | vetité nyelv a
¢s olasz a nyelv- népismeret tobbi tantirgyban
szigeteken)
C, Kétnyelvid Olasz Lasd 2/B Olasz mint Az olasz a koz-
(regionalis jelleg- nemzeti nyelv, | vetitd nyelv min-
gel, olasz és ki- 1. uniés nyelv den tantérgyban
sebbségi nyelv a
nyelvszigeteken)




3. Altaldnos isk. | A, Lasd 2/A Olasz - Belép a masodik | —
fels6 tagozat uniés nyelv
B, Lasd 2/B Kisebbségi Lasd 2/B Olasz + 1. uniés | Lasd 2/B
nyelv nyelv
C, Lasd 2/C Olasz Lasd 2/B Lasd 2/C

e) Milyen kotelezettségei vannak Italidnak a bevandorlokkal szemben?

Ez a kérdés a nyolcvanas években fogalmazddott meg eldszor, de a hatdsagok még akkor sem
hoztak intézkedéseket, amikor a bevdndorlok szdma mér meghaladta az egymilli6t. Jelenleg kozel
szézezer kilfldi didkot tartanak szamon a hivatalos statisztikak, mig a felndttek semmilyen szerve-
zett nyelvoktatisban sem részesiilnek.'* Azt mondhatjuk, hogy a nyelvészeken kivill senki sem
foglalkozik a bevandorlék gondjaival, holott nagy részitk Olaszorszagot végleges hazajanak valasz-
totta."

Az Olaszorszagban tanul6 kiilfoldi didkok egy része hivatalos statusszal rendelkezik, igy
helyzetiik merdben eltér. A magyar tapasztalatok azt mutatjak, hogy ezen a teriileten is sok tennival6
van még. Az olasz egyetemek lathatélag arra késziiltek, hogy az Erasmus-program résztvevéi va-
lamilyen szaktargyat tanulnak Itélidban, s az olasz nyetvvel valé ismerkedést megérkezésitkkor
kezdik el. Az olasz szakos bdlcsészhallgatok éppen ezért nem tudnak nyelvi kurzusokat valasztani,
pedig az irodalmi €s a nyelvészeti tirgyakon kiviil a nyelvtanulas lenne a legf6bb céljuk.

f) Magyarorsz4got ugy tartjdk szamon, mint azt az orszagot, ahol vilagviszonylatban a lakossag
legnagyobb szazaléka tanul olaszul. Az olasz nyelv azonban nemcsak hazankban, de az egész vilagon
rendkiviil népszerii. Ugyanakkor a tankonyvirék és a piac nem reagél helyesen az igényekre, mert nem
veszik tekintetbe azt a tényt, hogy a nyelvtanulok donté tobbsége kozépiskolas kord. Szamos 0j tan-
konyv késziil, de ezek mindegyike felndttek szdmara irédott, ¢s kizarélag az italiai egyetemek igényeit
igyekszik kiszolgalni. Még ha eltekintiink is atté] a problématél, hogy a tankoényvek egy ,,anyanyelv
nélkiili” didkhoz sz6Inak, és semmilyen kontrasztiv torekvést sem talalunk benniik, akkor is meglepd,
hogy a kiad6k lemondanak a vilag kiilénbdzd orszagainak kozépiskolasairél.'®

2) Az utols6 kérdés a kutatisok és a gyakorlat kzotti tavolsagok lekiizdésére iranyult. Talén
ez az a probléma, melyben a legnagyobb Iépéseket tette meg az olasz nyelvészek és pedagdgusok
tarsadalma az utébbi években.

A mér idézett Giovanni Freddi, az itdliai modern nyelvdidaktika legelismertebb alakja, leg-
ut6bbi konyvében arra tesz kisérletet, hogy a nyelvtanar szamara legsziikségesebb ismereteket dssze-
foglalja. A kotet nem modszertani kézikonyv; cime Pszicholingvisztika, szociolingvisztika, nyelvdi-
daktika. Freddi szerint a nyelvtandrok munkdéjanak sikere att6l is figg, hogy az alkalmazott nyelvé-
szet eredményeit mennyire képesek felhasznélni mindennapjaikban.

A masik szimbolikus vallalkozas Camilla Bettonié, ‘akit szociolingvistaként tartunk szamon,
de nemrégiben egy Gj szerepkdrben, tankonyvirdként is megismerhettiink. Bettoni szandéka az volt,
hogy szerzbtarsaval egy olyan nyelvkényvet irjon, mely grammatikai ismeretek mellett az olasz -
nyelvii kommunikicié legjellegzetesebb vonasait tartalmazza, vagyis az €16 nyelvet kozvetiti.'”

4. Osszegzés

A nyelvtudas és a nyelvtanulds kapcsan gyakran azt gondoljuk, hogy az uni6s orszagokhoz
képest immar behozhatatlan a lemarad4sunk. Az olasz példa bemutat4saval azonban azt prébaltam
bizonyitani, hogy mas 4llamok is sok-sok problémaval kiiszkddnek, s ezekre a kérdésekre sajnos
nem lehet univerzalis valaszokat adni. A megoldas felé vezetd Gton az els6 1épés talan az lesz, ha a
kutaték és a gyakorld pedagdgusok parbeszédet kezdenek egymdssal. Ennek férumai nemcsak a
hagyoményos tovabbképzések lehetnek, amelyeken a kommunikacié igen gyakran egyirdnyu, hanem
azok az alkalmazott nyelvészeti Ph.D.-programok, melyekbe immar egyre tobb aktiv nyelvtanar
kapcsolédik be:
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FERENCZI ISTVAN igazgat6
APNE INTEZMENY
Nyirmada

Rendszerszemié€let a cigany gyerekek iskolai
esélyteremtésében

Egy roma gyerekek hatékony nevelését vizsgllé kerekasztal-beszélgetés hozzaszolasiban
hangzott el a kovetkezd j6 szandéku, de tiirelmetlenségbd] fakadé megnyilatkozas: ,,Mindig csak a
nevelésrdl beszélink, ha a cigany gyerekek gondjair6l van szé, azt mondjak mér meg nekem, hogy
hogyan tanitsam meg a hetedikes tulkoros roma fitknak a matematika tantervi kovetelményeit.”

Azt hissziik, igaza van a kollégand kilatastalansagot sugalmaz6 kifakadasanak. Bizonyara nem
fogja tudni a talkoros, a tanérai munkéhoz hozza nem szoktatott, netin félanalfabéta tanitvanyat
megtanitani arra a minimalis ismeretanyagra, amire a nyolcadikos kvetelmények teljesitése bizton-
sdgosan épithetd.

Ez a kollégand feladatorientélt, tenni szeretne, nem férhet kétség jészandékdahoz. A sikertelen-
ség mégis ,,boritékolva” van szakmunkdjét illetden, mert az iskolai tapasztalatok azt jelzik, hogy a
szokasos médszerekkel és tartalommal torténé iskolai tanitds fejleszté hatdsa Gnmagdban nem képes
kompenzalni a cigdny gyerekek iskoldskor eldtti pszicholégiai képességében meglévd hidnyokat,
majd a tankételezettség ideje alatt az alapkészségekben (olvasés, helyesiras, szamolas) bekovetkezo
nagyfoki lemaradast.
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