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FERENCZI ISTVAN igazgat6
APNE INTEZMENY
Nyirmada

Rendszerszemié€let a cigany gyerekek iskolai
esélyteremtésében

Egy roma gyerekek hatékony nevelését vizsgllé kerekasztal-beszélgetés hozzaszolasiban
hangzott el a kovetkezd j6 szandéku, de tiirelmetlenségbd] fakadé megnyilatkozas: ,,Mindig csak a
nevelésrdl beszélink, ha a cigany gyerekek gondjair6l van szé, azt mondjak mér meg nekem, hogy
hogyan tanitsam meg a hetedikes tulkoros roma fitknak a matematika tantervi kovetelményeit.”

Azt hissziik, igaza van a kollégand kilatastalansagot sugalmaz6 kifakadasanak. Bizonyara nem
fogja tudni a talkoros, a tanérai munkéhoz hozza nem szoktatott, netin félanalfabéta tanitvanyat
megtanitani arra a minimalis ismeretanyagra, amire a nyolcadikos kvetelmények teljesitése bizton-
sdgosan épithetd.

Ez a kollégand feladatorientélt, tenni szeretne, nem férhet kétség jészandékdahoz. A sikertelen-
ség mégis ,,boritékolva” van szakmunkdjét illetden, mert az iskolai tapasztalatok azt jelzik, hogy a
szokasos médszerekkel és tartalommal torténé iskolai tanitds fejleszté hatdsa Gnmagdban nem képes
kompenzalni a cigdny gyerekek iskoldskor eldtti pszicholégiai képességében meglévd hidnyokat,
majd a tankételezettség ideje alatt az alapkészségekben (olvasés, helyesiras, szamolas) bekovetkezo
nagyfoki lemaradast.
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Az iskoléba beiratkozott gyerekeknél a hidnyok csak pszicholdgiai fejlesztd eljarasok segitsé-
gével korrigalhaték. Az alapkészségek megszildrditdsa pedig killsn fejleszté foglalkozasokat, a
szokasosnal jéval t6bb begyakorlast igényel. .

A sajétos szociokulturalis kdryezet miatt flmeriil az is, mikor kezdje el a roma gyerek az is-
kolai tanulményait, hogy a tankotelezettsége alatt nagy biztonsaggal megszerezhesse az 4ltalanos
iskolai alapfoku végzettségét. Az egy évnél nagyobb tanévvesztés a tanulmanyok befejezésének a
legnagyobb akadalyava valhat.

Tapasztalataink szerint a két-harom évvel talkoros 15-16 éves roma gyerekkel méar nem tud
mit kezdeni az alapoz6 iskola. A serdiil fitkknél a dacos szembeszegiilés okoz konfliktushelyzetet, a
lanyokat pedig az etnikai szokésrend kezeli felnétt, érett noként, mikdzben értelmileg még nem
késziiltek fel erre a szerepre.

Az idében val6 iskolakezdést és a kisiskolaskori felzarkoztatast tartjuk a legkritikusabb kér-
désnek. A felzarkéztatast — lehetdleg tanévvesztés nélkiil — révid idd alatt kell megoldani az iskolaz-
tatas kezdd szakaszaban. Mivel minden ép elméjl gyerekben fejleszthetdk a tanulashoz nélkiilézhe-
tetlen pszicholégiai képességek, csak idd és tudatos munka szilkséges hozza, hogy a rendszeres
tandrai és tan6ran kiviili foglalkozasokon a korrekcids tevékenység eredményeként az iskolakésziilt-
ségi hianyok megsziintethetok legyenek, s a gyerek alkalmassa valjon az iskolai tanulasra.

A sikeres és id6takarékos korrekcié feltételeinek a kivetkezoket tekintjiik:

— Szakszerii iskolakésziiltségi vizsgélaton kell alapulnia.

— A hidnyokat szdmbavételiik utén az osztily egészére tipizalni kell.

— Jol atgondolt szervezeti rendet célszerii kialakitani a hidnyok pétlasara (fejlesztd csoportok).

— Tudatosan kialakitott program alapjan végezhet6.

— Tervszeri folyamatellendrzéssel és értékeld munkaval kell parosulnia. .

Az alapoktatas sikere fligg att6l, hogy a kdzoktatés ezt a felismerést mikor teszi magaéva, s az
6vodak és az iskolak gyakorlatukban mikor vallaljak fel ennek a hatékony megval6sitasat.

Iskoldnk 524 tanuléjabol tobb mint 200-an valljdk magukat roma gyereknek. Ez a tanuléi 1ét-
szam 38,5%-a. A tankételezettségnek 95%-uk tesz eleget, s ez alatt az idé alatt 90%-uk eredménye-
sen.elvégzi a 8. osztilyt. Tovabbtanulni évfolyamonként 50-65%-nyi aranyuk jelentkezik. Sajnala-
tos, hogy ezeknek kétharmada tanulményai befejezése elott kimarad az iskolabol. Az etnikai felzar-
kéztaté (tehetséggondozo) foglalkozasokba 151-en kapcsolédnak be kozitliik. A napkoézi otthoni
ellatést, illetve a menzai étkezést 170-en veszik igénybe. (Tobb mint 80%-uk.)

A meggy6z06 statisztikai mutatok mogott hdrom évtizedes kovetkezetes szakmai munka 4ll.
1968-ban az iskola jellemzé mutat6i a kovetkezok voltak. A kb. 210 ciginy tankételes gyerekb6!
mindéssze 130 jart iskolaba. Ebbdl mintegy 70-en megbuktak vagy osztdlyozatlanok lettek. Mind-
6ssze 60 koriili volt azoknak a szdma (kb. 30%), akik eredményesen haladtak tovabb magasabb
osztalyban. A 7-8. évfolyamba évenként minddssze 1-2 cigény gyerek jutott. A dontd t5bbség a 4-6.
évfolyamban zstfolodott §ssze, szinte lehetetlenné téve a szakszerd tandri munkat.

Ugy véljiik, a megtett Gt tapasztalatai szamos mas — hasonlé gondokkal kiizdé — iskoldnak
segitségére lehetnek. A fentiekbdl 1athato, hogy csak apr6, joi atgondolt lépésekkel juthatnak el
tartés eredményekhez. Az iskola tényleges helyzetének a regisztraldsa és elemzése utdn a kritikus
gondok szdmbavételével lehet elkezdni a korrekciés munkét. Ezutdn a szdmba vett problémakat, a
megoldasi lehetdségeket idérend szerint kell sorrendezni. Ezt kévetéen a nevelbtestiileti és iskolan
kiviili nevelési fliggvényében kijelSlhetjiik a konkrét tanévre/tanévekre sz016 donté dttérési ponto-
kat: (S nem hagyhatjuk abba azok felszimolaséat, amig a kivant megoldast el nem érjiik.) Végered-
ményben a helyi hidnyokat a rendszerelv szabélyai szerint stratégiailag szambavessziik, s elkészitjilk
a korrekcid tavlati tervét.

Mi a kovetkez6 utat jartuk be:

Els6 célként a tankotelezettség teljes korli teljesitését tiiztik ki. Az dnkormanyzat hathatés
segitségével 4-5 év alatt sikeriilt elémi, hogy minden iskolas kori rendszeresen latogassa az iskolat.
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Ezzel egytitt a masik célkitizéstink a tilkorossag radikélis cs6kkentése volt. Talan megalku-
vas volt, hogy a 14-16 évescket harom-négy év alatt , kiengedtitk” az iskolabdl kétes tudas birtoka-
ban is, de ezzel egyiitt az iskolaba érkezdk sziméra egy erds felzarkdztatasi rendszert dolgoztunk ki
és valositottunk meg. Eredményeként az iskoldba kerilok 90-94%-a valés, tovabbhaladasra alkal-
mas tudissal képes volt végigmenni az alsé tagozat négy évfolyaméan. 1973-75 kériil mar minden
gyerek jart iskolaba, s a kettd vagy tobb évvel tilkorosok ardnya 5% koriilire mérséklodott.

A kovetkezd nagy eldretépést a napkoziotthonos ellatds nagymértékii kiterjesztése jelentette.
A cigany gyerekek kb. 60%-4t sikeriilt bevonni az egész napos ellatasba. igy megnétt az iskola 4ltal
befolyasolhaté iddmennyiség aranya, szinte csak az estét s az éjszakét toloték a gyerekek otthoni
koérnyezetben.

A 80-as évek elején az iskola, kilépve a csak oktat6i szerepkérbol, kibdvitette tevékenységi
iranyait az egészséges életmod, a kultlra, a kozéleti tevékenység és a szocidlis gondozas iranyéba.
Ez jo lehetdséget biztositott, hogy a roma gyerekek is nagy szdmban kapjanak iskolai megbizatéso-
kat, s megmutathassik sajatos képességeiket. (Pl.: sportversenyek, tigyeleti feladat ellatasa, énck és
tanc stb.)

A 90-¢s évek elejére a sajétos sziikségleteink elemzése sordn rdjéttiink, hogy az aktudlisan je-
lentkezd jabb és Gjabb kihivasok megoldasa is kevés a roma gyerekek gondjainak a megnyugtatd
rendezéséhez. A cigany gyerekek iskoldztatdsi ligyét az egész iskola minden tevékenységére és
mikddésének minden részteriiletére ki kell terjeszteni. Csak a rendszerszemléletd, a hatranykom-
penzacién tullépd, esélyteremid komplex megoldasok egyiittese képes igazan hatékony megoldast
kinalni.

Teendbinket a kovetkezd nyolc feladatcsoportban foglaltuk 6ssze az egész iskolai miikédést
rendszerszemléletlien atgondolva.

1. A tanithatésdg biztositdsa:

— Az iskola minden cigany (¢s nem cigany) tanuléjanak biztositva legyen a rendszeres étkezés,
(tizorai - a reggeli p6tlasara is — ebéd és uzsonna). Ezt a napkézi itjan a gyermekvédelmi ta-
mogatas természetben térténd folyositasaval biztositjuk Snkormanyzati segitséggel.

— Gondoskodunk arr6l, hogy minden gyerek rendelkezzen a sziikséges taneszkozokkel
(tankényv, flizet, irGszer, egyéb taneszkdzok). A tankonyveket az 6nkorményzat — tartds
tankdnyvként — minden gyereknek térités nélkiil kdlcsénzi, a flizeteket és iroszereket a ki-
sebbségi 6nkormanyzat a sajat keretébdl biztositja.

2. Sajdtos Ossziskolai értékek érvényesitése az intézmény Pedagobgiai programjaban.

Kiemelt értékként kezeli a neveldtestitlet a massag tiszteletben tartasat, a toleranciat és a
kisebbségi identitds megerdsitését. (Pl.: Ennek érdekében a megye minden miivészetben
tehetséges roma gyerekét vendégiil 1atjuk évente a Megyei Roma Miivészeti Vetélkedd
megrendezése soran.)

3. Tudatos iskolakésziiltségi hidnypatlds
A tanév elején elvégzett iskolakésziiltségi vizsgalatra alapozva olyan 2 évre sz616 iskolaké-
sziiltségi felzarkéztaté programot allitunk dssze és val6situnk meg, amellyel a pszichol6-
giai képességek hidnyai felszdmolhatdk, a tanuldsi tevékenységbe a gyerekek kellden be-
kapcsolhatéva vélnak, s az elemi szokésrendszer norméit az €rintett tanul6k elsajétitjak.

4. Intenziv iskolai kezdGszakasz.

Az elsd két évfolyamon a heterogén osztilyokat a gyakorlasi idok egy részére homogén
csoportokra bontjuk. A fejlesztd foglalkoztatdsra szorulok igy kis létszamban, a sajat Ute-
miik szerint haladnak, s a tovabbhaladashoz sztikséges ismeretekre koncentralva tanulhat-
nak. Ez az iskolakésziiltségi felzArkoztatassal parhuzamosan €s egymast kiegészitve folyik,
heti 6-8 draban.
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5. Folyamatos felzdrkoztatds, nivocsoportos oktatds

A 3-4. évfolyamon az etnikai fejkvota igénybevételével folyik tovabb a felzarkoztatas. A

felsd tagozatban a magyar, a matematika €s az idegen nyelv tanitisa — képességek szerinti

— nivécsoportokban torténik. A csoportok j6, kézepesnél jobb, kdzepes és lassan haladé

csoportokként 6nkéntes valasztés alapjan szervezddnek. A gyerekeknek a csoportvalasztas-

ra a tanaraik csak ajénlast tesznek.

6. Gyermekkiozpontusdg

Az intézményi Pedagégiai programunk egyik alapelve a gyermekkozponti szemlélet. A

fogalmat az alternativ pedagdgidknal sziikebb értelemben hasznaljuk.

A kdvetkez6k biztositasat jelenti:

~ Kellemes kirnyezet és befogado iskolai légkor teremtése.

~ Személyesség a tanar-didk és didk-diak viszonyban.

— Demokratikus légkor, ahol a sz6las joga minden gyerek szdméra biztositva van, s a tanu-
16i 6nkorményzat révén minden iskolai tevékenységbe érdemi beleszdlast kapnak az is-
kola tanuléi.

7. Pozitiv diszkrimindcié

A roma gyerekeknek az iskola altaldnos kinélatan tal, sgjdtos tandrdn kiviili programokat

nyQjtunk. (Tanckor, nagylanyok klubja, kézmiives mihely stb.)

A roma népismeret oktatdsa része az etnikai felzarkéztatasnak, s ezentil a tantargyak kere-

tében modot teremtiink az interkulturdlis nevelésre is. Minden iskoldba jaro gyerek szama-

ra nyujtunk romanolégiai ismereteket. '

8. Egyiittmitkideés a cigdny gyerekek nevelésében érdekeltekkel

A sziilokkel — értékrendjiik mentén — egyiitt akarjuk nevelni (és neveljik is) a roma gyere-

keket. Az egylittmikddésben mindig a gyerek érdekét helyezzik a kdzéppontba, arra ke-

resve a vélaszt, mi a j6 a gyereknek, s miben és mivel tehetiink érte a legtobbet. A kisebb-
ségi 6nkormanyzattél azt varjuk, hogy a ciginysag véleményének kozvetitése mellett le-
gyen partneriink az iskola sajatos céljainak megértésében a cigany lakossag korében.

Palyazatok segitségével igyeksziink megragadni minden olyan t&bbletforrast, amivel a nevel-
oktaté munka hatékonysagat ndvelhetjilk. Az évi néhany szizezer forintnyi 6sszeggel nagyon sok
hangulatjavit6, az eredményességet ndveld intézkedést hozhatunk a hatranyok mérséklésére.

Osszegzésként a kbvetkezdkben latjuk a roma tanulok hosszitavi, tartés esélyteremtésének a
lehetdségét.

Nem lehet egyszerre megoldani egyetlen iskolaban sem a cigany gyerekek gondjat. Ebben
csak fokrél fokra haladva, mindig Gjabb és Gjabb megoldasra varé feladatot a kozéppontba allitva
lehet folyamatosan elérehaladni. Nem szabad 4ltalaban gondolkodni a cigdny gyerekek iskolaztatasi
gondjairél. Ok sem képeznek egyetlen homogén csoportot, erds a belsé rétegzodésiik. Egyrészt
képesség szerint kozottiik is vannak jok, kozepesek és gyengébb képességliek, masrészt szocilisan
is vannak jobb és rosszabb koriillmények kozott €16 gyerekek. Ha ezekre nem vagyunk tekintettel,
minden j6szandékunk silyos sértettséget eredményezhet. Tegylik hozz4, ez okkal torténik.

Fontos, hogy az egyes tanirok a cigény gyerekek gondjait kiemelten kezeljék tantirgyaik
szempontjadbdl — mindenekeldtt az alapkészségek szilard begyakoroltatasit —, de az egyes tanar
erejét meghaladja az iigy komplex és hatékony kezelése.

Elobb-utébb minden iskolanak el kell jutnia ahhoz, hogy a cigany gyerekek iskolai esélyte-
remtését rendszerszemléletiien gondolja &t és tervezze meg. A Pedagdgiai programok napirenden
1évo korrekcids teendoi jé lehetdséget biztositanak erre. S ha a teend6k végiggondolaséra sor keriil,
bizonyos, hogy a mindségbiztositasi iskolaban az elvarasok teljesiilése is érdemi médon eldrehalad
majd.
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