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Olvasasi készség, olvasasi képesség

ES, VAGY, IS-1S?

Nemcsak nekiink, akik az anyanyelv tanitdsanak kérdéseivel foglalkozunk, hanem a laikusok-
nak, szilléknek, nagysziiloknek is feltlinik, hogy a cimbeli két fogalmat szinonimaként hasznaljak
nemcsak a heti- és napilapokban, a radiéban és a TV-ben, hanem szakfolyéiratokban, tudomanyos
igénnyel késziilt cikkekben is.

A két fogalom nem azonos, nem ugyanazt az olvasasi tevékenységet fedi. Nem formai jatékrél
van sz4, nem 6ncéll jatszadozasrdl, hanem a két megnevezés alapvetd kiilonbozoségérol.

Erdemes attekinteni ezért az olvasési tevékenységet ezen szempontok alapjan is.

Az olvasasi tevékenység felbontasa a pszichikus miivelet jellege és az olvasas célja szerint

miivelet a miivelet jellege az olvasas célja
szemmozgas pszichomotoros tevékenység dekddolas
(receptiv olvasas)
készségszint
jelazonositas automatizalt
jelek szelektalasa
» a dekédolt jelek informécio- kognitiv tevékenység informécié-felvétel
tartalménak felfogasa informacio-feldolgozas
* lényeges informaciok (produktiv olvasas)
kiemelése képességszint
* atrendezés
* informéaciok alapjan kévet-
keztetések levonasa
* ir6i szandék megértése

Jol kvethetd, hogy az olvasasi készség az olvasés technik4ja. Az olvasas technik4janak elsa-
jétitasa az iskoldba keriilés elsd évének elsdrendii feladata. Tény, hogy amig az olvasdsi készség
nem alakul ki, értd olvasésrél, az olvasottak megértésérdl nem igazan beszélhetiink. A technika
fejlesztése a tovabbi évek feladata is, nem ér véget az alsé évfolyam hataran — kilondsen igaz ez az
olvasési nehézségekkel kiiszkddo tanuldknal.

A miiveleteket vizsgalva a balrdl jobbra halad6, megfeleld tempoju specifikus szemmozgds az
¢ép intellektust gyerekeknél hamar automatizalodik. Segitheti a sorok ujjal vald kisérése, fixécios
pontok bejeldlése, a felvillantasos technika. A ldtdmezd szélesitése hosszabb szavak, szészerkeze-
tek, méssalhangz6-torlddast tartalmazo szavak, szokatlan (esetleg régies) hangzasu, irasképii szavak
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olvastatasaval fejleszthets. Igy a kisgyermek, aki kezdetben 2-3 betils egységeket képes atlatni,
egyre nagyobb biztonsaggal olvassa pontosan a hosszabb szavakat is.

A ,szerencsére” ismét alkalmazott sz6tagolva tanito olvasastanité programok is ezt segitik.

A jelazonositds a hang-betli megfeleltetés, a székép-jelentés megfeleltetés sem egyszeri fel-
adat. A magyar abécé betili konnyen keverhetok, kis sajdtossagokban térnek el egymastél (pl.: b—d,
b-p, u-0, a4, t—j stb.). Ha a hangtanitis nem elég pontos, a képzés helye szerint egymashoz k&-
zelallok megkildnboztetése is problémat okozhat.

Azoknak a szavaknak az elolvasisa, amelyek jelentését a gyerekek nem ismerik, még nem ta-
lalkoztak vele, eleve nehézkes.

Az olvasasi technika biztosabb4 vélaséaval a jelek szelektdldsa is érvényesiil mér, nem betiin-
ként kédolnak, hanem jellegzetes sajatossagaik alapjan rismernek a szavakra.

Az olvasas készsége kiilonbozd tréninggyakorlatokkal fejleszthetd. Szamtalan valtozat, lehe-
toség ismert; ciklikus és aciklikus gyakorlatok, analdgids szésorok, széoszlopok, jelkeres6, hibake-
resd gyakorlatok, sz6- ¢s mondatpiramisok. Kiilénb6z6 gyakorlattipusokkal javithaték a dyslexiés
tiinetek, a regresszios (szavakra, szorészekre vald visszatérés) jelenségek; fejleszthetok a verbo-
optikus adottsagok: a latémezo szélesitése,

a periférikus latas tagitasa,
a gyors, ritmikus szemmozgas.

Nem érthetd és nem indokolhaté az az iskolai gyakorlat, ahol &skévilletként tovabbéld
»modszerekkel” fejlesztik az olvasést; karban olvasnak 3-4. osztilyosok. Elsé osztalyban még elfo-
gadhat6 a temp6 fejlesztése, alakitésa érdekében, de a felsdbb évfolyamokban mit fejleszt?

Mindennapos a stafétaolvasds; a gyerekeket egyetlen dolog érdekli, mikor kit szélitanak.
Mindenre figyelnek, csak az olvasottakra nem.

A lancolvasds hasonld, a gyerek kiszamitja, mikor keriil sorra, kiszamolja a sajat mondatat, és
gyorsan elolvassa, hogy mire val6ban 8 kévetkezik, ne legyen probléma.

Nem tudom, mire gondolhatott annak a ,,médszertani ajanlasnak™ a kidolgozéja, aki ilyen ti-
pust technikét javasolt: Olvassa Ugy a tanuld, hogy minden sz6 elsd szétagjat megismétli! (PL.: A
ré-roka el-elment az-az er-erdébe.) Egyetlen hatésa bizonyéra lesz, az a gyerek, aki eddig nem da-
dogott, majd fog!

Természetesen vannak olyan j6l bevalt technikék is, amelyeket meg kell 6rizni. Ilyen a kdveté
olvasds; a gyerek a pedagdgus vagy tanulotarsa hangos olvasasat (felolvasasat) kéveti néman. Kiva-
16 mintét jelent maga a felolvasds is, hiszen a gyerek mintat kap az esztétikus, pontos olvasashoz.

Egyéni fejlesztéshez alkalmazhaté a pdros-olvasds, a hibajavité olvasds, a visszhangolvasds
is. A pontos olvasas technikdja minden gyerekkel elsajatittathat6, de nem azonos eljarasokkal és
nem biztos, hogy azonos iddben.

Az értd olvasds képességének kialakitasa sokkal bonyolultabb folyamat. A befogad6i tevé-
kenység igen osszetett, sokféle gondolkodasi miiveletet igényel. Az informdcidfelvétel az olvaséssal
parhuzamosan, azonos idében kell hogy torténjen. Ha a gyerek figyelmét a technikai nehézségek
kétik le, nem tud odafigyelni az olvasottak értelmére, nem képes az informdcidkat tdrolni, feldol-
gozni.

Ezt a miveletet segithetik a néma olvasishoz kapcsolodo feladatok: adatkeresés (helyszin,
idd, szerepldk) és a jol 4tgondolt 4tfogé jellegli, gondolkodtatd, lényegkiemeld megfigyelési szem-
pontok — ez lehet a szvegbdl kiemelendd vagy széban megfogalmazando.

A kiemelt informdciék csoportositdsa, dtrendezése kapcsolodhat a szereplokhoz, az esemé- .
nyekhez, tulajdonsagokhoz, jellemvonasokhoz, nyelvi, stilisztikai elemzésekhez. A fentiekhez kap-
csolodik a kdvetkeztetések levondsa (pl.: egy-egy cselekedet megitélése, tulajdonsagok megnevezé-
se, események kivetkezményeinek megallapitasa, elozmény—esemény—kdvetkezmény sor felallitasa,
véleményalkotas). Az frdi szdndék megértése nemcsak a tanulsag megformalasa lehet, hanem in-
kabb a magatartas- és viselkedésmintakban megfogalmazddé tovabbgondolas.
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A szépirodalmi olvasmanyok értelmezéséhez sziikséges szdmtalan képesség (az empaitia is)
fejlesztése vezet el a mélyebb szdvegrétegekhez. Ezt a feladatot csak értd-érz6 pedagdgusok képesek
megvalositani.

A kiilénbsz06 (egyre vaskosabb) munkaflizetek gyakorlatai, feladatai szinte csak a szdvegfel-
szint siroljak. Inkabb gétjai, mint tovabbfejlesztdi az olvasési képességeknek.

Hogyan is lehetne munkafiizetb6] megértent,
hogy a Osztozkodik a réka cimil mese réké4ja nem furfangos, hanem ravasz, a medvebo-

csok nem butak, csak naivak, hiszékenyek;

hogy Az 4rulé jutalma cimi torténelmi elbeszélésben a varga tragédiaja abban rejlik, hogy

nem érti Ali basa képes beszédét;

hogy a Buda visszavivasa cimii olvasmanyban a foggal-kérémmel védekezo torokok, a to-
rok ndk mér ,,nem igazi tor6kok”, hanem az itt é16 harmadik nemzedék, bizonyos értelem-

ben a hazajuknak tartott életteret védik?!

Szamtalan példaval, hosszi sorral lehetne folytatni a fentiek igazolasat. Ez akar egy kiilén
eléadas témaja lehetne.

Az olvasasi képességek fejlesztését leginkabb a szovegértést segitd olvasasi modokkal lehet
segiteni. Ehhez egy példatér:

Jel6ld tipustak:

adatkeresés, adatgyiijtés
« szalak keresése, szimozasa
* akcidk, probak keresése, szdmozasa

kérdések alapjin kulcsszavak, tételmondatok aldhtzisa
* nyitott, hidnyos mondatok hidnyz6 részének alahiizasa a szvegben
szovegrészek szdmozasa, tagolasa kérdés vagy utasitas alapjan

— jelold azt a részt, amely a kérdésre valaszol!
— jelold azt a részt, amely arrél szol, hogy ...!
szinonimék gyijtése

atvitt értelmi, képes kifejezések gyijtése
csomépontok, fordul6pontok jelslése

* tetopont jeldlése

Valogaté tipusiak:

felismero, lokalizil6 valogatas:
olvasott szovegrészlet helyét keresik a tanulok;
vdltozatai:
a tanit6 egy szovegrészt olvas fel,
egy mondatot vagy toredéket
kérdést tesz fel
a tanulé meghatérozza a rész helyét
folytatja az olvasast
kiegésziti a mondatot
vélaszol a kérdésre
értelmez6 valogatas:

értelmi tevékenység szitkséges a megoldashoz: kép, szdm, asszocicids jaték alapjan kere-

sik a megfeleld részt
mondatszomszédok keresése:
specialis valogatas;

a pedagdgus egy mondatot olvas fel — az el6tte €s az utdna alldval egyiitt kell felolvasni
lényegkeresd, valogatd, vazlatolé keresés, 6nallé tevékenység, a tanulas alapja

grammatikai, stilaris valogatas:
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mondatfajtakra, széfajokra, szinonimakra, antonimakra vonatkozd gyijtés
— esztétikai valogatas:
a legszebbnek tartott rész kikeresése, felkésziillés utini bemutatisa
— technikai vélogatas:
a nehezen olvashatd szavak, kifejezések, mondatok kivalogatasa
— Osszehasonlito véalogatas:
pérositasok: hasonlé gondolatok
ellentétes vélemények
ok-okozat
eldzmény—kovetkezmény
altalanos—konkrét
valésagos—elvont
A pontos fogalomhasznélat helyre teszi a megfelelo ko6tdszot; vagy nem, és igen, mert mind-
egyik mast jelent, is-is igen, mert mindkettot fejleszteni kell. Tudni kell, hogy mit? akarunk fejlesz-
teni, csak ennek tudataban lehet valasztani a hogyan? lehetdségei koziil.

PALLANE SZENASI MAGDOLNA
foiskolai adjunktus

SZIE Foiskolai Kar

Jaszberény

Kornyezetbarat mesevilag

Ha a konyvespolcrél leemeliink egy Andersen ktetet, és belelapozunk, hamarosan feltinik,
hogy milyen csodalatosan gazdag a természet, amely ezeket a meséket koriiloleli.

Gyonyorii kertek hivogatnak, szinpompds virdgok illatoznak, ragyogé pillangdk lengik be a
mesék vardzslatos vilagat. Szinte magunk koriil érezziik a kellemes, éltetd természetet.

Azonnal felmeriilhet az olvaséban a kérdés, mi lehet vajon az oka, hogy Andersen ilyen szé-
pen €s gazdagon €piti be a természet elemeit torténeteibe. Az esztétikai igényesség vezette talan?
Egyszertien vonzd, szép kérnyezetbe kivéanta helyezni torténeteit? Vagy talan személyes, természet
iranti vonzalma nyilvanul meg? Kozismert, hogy a nagy meseiré még idos koraban is nagy rajongéja
volt a természetnek. Még téli sétairdl sem tért vissza soha egy-egy érdekes 4g, bogy6, virag nélkiil.
A téli hidegben is tudta, hol talalhat egy-egy megblvo virdgot. Lakasat is szimtalan névényi kom-
pozicié diszitette, amelyeket javarészt ismerdseitél kapott ajandékba. N

Kérdés tehat, hogy személyes vonzalman til rejlik-e a mesék természetgazdagsaga mogott
valami mas értelem is? Elképzelhetd-e esetleg, hogy ez a szeretet egyattal féltéssel is parosul? Elete
sordn ugyanis volt ra alkalma, hogy a nyugati iparositis elsé hulldmai utdn lathatta a pusztitdsok
kovetkezményeit. Kozvetlen kornyezetében tapasztalhatta tovabba a természeti katasztréfik, az
¢hinségek hatésait. Nem csoda tehdt, hogy vélaszt keresett az ember és a természet viszonyanak
kérdéseire.

Meddig terjed az ember hatalma a természet fol6tt? Milyennek kellene lennie ennek a vi-
szonynak? Ha az olvasé nem egyszeriien csak magara a cselekményre figyel, hanem a mogotte
mélyebben huz6dé gondolatokra is, vélaszt kaphat arra a kérdésre tehét, hogy milyen volt Andersen
viszonya a természethez.
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