ndl vagy az uri szinekirdkndl; kikialtottdk cucilistdnak; az volt az vzus; eredményt produkdl; nem
druljagk el a kasutot; tdrsadalmi bojkot; iiri panamdk; kokettirozni; iri briderek; ne
demagdgoskodjdl; egzisztencia; providencidlis bolcsesség; nagyobb protekcidjii jelolt; elsérangi
manddtumgydr; stipendiumos tdpintézet. Az id6s pap megnyilatkozasa széles 1atokort, a koziigyek-
ben is jartas ember benyomdsét kelti. Ez a kozéletiség az értelmiségi iskolazott emberre vall, mi-
kozben paraszti nagygazda életformét is folytat.

S végiil még egy alkalommal taldlkozunk vele az 6todik konyv harmadik fejezetében, amikor
Matolcsy Miklés presbiteri gyiilést hivat dssze, de eldtte kikéri Dékany nagytiszteletd ar véleményét
a lelkészi fizetés terménybeli részének kezelésérdl. Ebben a részben elitélden nyilatkozik a paraszt-
sagrél Matolcsynak. ,, Tanuld meg, hogy a paraszi, az nem ember, nem is dllat, hanem gyerek... Ha
te azt mondod a parasznak, hogy a beldtdsukra s josdgukra bizod magad, akkor az a legkonyortele-
nebbiil kitekeri a nyakad, mint egy varjufickdér” (221). Ervelését a hivatali nyelvbdl vett kifejezé-
sekkel tdmasztja ald: az eldd szerzédése nem kételez; az az elsé paragrafus minden hivatalban;
jovéhagyta az egyhdz, az egyhdzmegye; nem hagyatta jovd jegyzékinyvileg a dolgot. Allasfoglalasét
koztes helyzete magyardzza: szenved a magasabb nagybirtok szoritdsatdl, és sajitosan szemléli,
lenézi a ndlanal is kisebb helyzetben 1évé parasztsagot.

Osszegezve: Dékdny Sémuel az iparos csaladb6l felkapaszkodott, lehetsegcs realista értelmi-
ség képviseloje a regényben. O is killonbozd nyelvrétegek birtokosa: j6l ismeri a papi miivelt-
ség szokincsét, a gazddlkodds nyelvezetét, és szakértbje a kozéleti, politikai életnek.
Nyelvhaszn4latit a beszédszitudciok és a helyi adottsdgok egyardnt befolydsoljak: rugalmasan képes
igazodni a kiillonboz6 beszédhelyzetekhez.

IRODALOM

Biré Agnes—Grélsy Liszl6-Kemény Gabor 1976 = Hivatalos nyelviink kézikonyve. Pénziigyminisztérium,
Allamigazgatasi Szervezési Intézet, Bp.

Czine Mihaly 1960 = Méricz Zsigmond titja a forradalmakig. Magveté Konyvkiad6, Bp.

Guszkova, Antonyina 1981 = A tdrsadalmi kapcsolatteremtés eszkozei a mai magyar nyelvben. NytudErt,
106. sz., Bp.

Imre Samu 1971 = A mai magyar nyelvjirasok rendszere. Akadémiai Kiadd, Bp.

Kdilmin Béla 1977 = Nyelvjdrasaink. Tankonyvkiado, Bp.

Kazmér Mikl6s 1993 = Régi magyar csaliddnevek szétdra. Magyar Nyelvtudomdnyi Téarsasag, Bp.

Kiss Jen6 1995 = Tarsadalom és nyelvhasznalat. Nemzeti Tankonyvkiadé, Bp.

Méricz Zsigmond 1975 = Regények II. Szépirodalmi Kényvkiadé, Bp.

Nagy Péter 1975 = Méricz Zsigmond. Szépirodaimi Kényvkiadd, Bp.

DR. FODOR LASZLO

egyetemi adjunktus
Babeg-Bolyai Tudomanyegyetem
Neveléstudominyi Tanszék
Kolozsvar

A modellnyujtas szerepe a segitbképesség
iskolai fejlesztésében

Koéztudomdsn, hogy a kdzosségek éltal egydntetlien elfogadott szocialis konvenciokat, alap-
vetd erkdlesi normdkat, torvényeket tiszteletben tartd, a specifikus élethelyzeteknek megfeleld
viselkedésmodozatok fejlesztésében a magatartdasi modellek kozvetitését szolgdlé modszereknek

215



kozponti fontossdguk van. J6llehet, a meghatdrozott egyéni viselkedések kozvetlen jutalmazédsdnak
és biintetésének, vagy a direkt szébeli rahatdsoknak is (cselekedj és viselkedj igy, ahogyan én mon-
dom) e téren jelentds szerepiik van. Egyrészt a mésok altal képviselt viselkedésmodellek jelentdsebb
informéciéforrast képviselnek a mindennem@ proszocidlis viselkedés alakuldsiban, mésrészt az
érzelmi implik4ci6é révén magasabb fokon biztositjak az 6sztdnszeri modellkévetés spontan folya-
matit. A mintanyujtis eredményessége feltehetdleg azzal figg szorosan Ossze, hogy az utanzas
(mint a szocidlis tanulds alapvetd forméja) genetikailag kdédolva van, tehat bizonyos mértékben
minden gyermekben fellelhetd (s mint ismeretes, a magasabbrendd 4llatoknal is megfigyelhetd).
,,Mai ismereteink szerint — irja Buda Béla (1986, 55-56) — a felndtt viselkedésmodelljének atvétele,
eltanulasa biolégiai eredeti, jellegzetes 1élektani folyamat”.

A modellnyijtas médszerének fejlesztd értéke tehat éppen abban all, hogy a viselkedésmodell
kovetése, voltaképpen az utdnzés olyan velesziiletett késztetése a gyermeknek, melynek lényege a
modellhatésok irdnti érzékenységre vonatkozik. Az utdnzds azonban a modellnek nem puszta me-
chanikus lemi4solédsat jelenti, hanem észlelési, képzeleti, emlékezeti és gondolkodasi pszichikus
folyamatok 4ltal vezérelt sajitos tanulési formdt is. E téren tehdt kozrejitszik egyrészt magédban a
modellben rejld lappangé (latens) szuggesztiv erd, masrészt a gyermek mintakdvetési késztetése és
komplex kognitiv jellegii pszichikus folyamatainak miik6dése.

Az olyan proszocidlis jellegi magatartisok alakitisanak érdekében, mint amilyen a segitség-
nyujtas, célszerli tehat minél tobb altruisztikus szinezeti, pozitiv segitd cselekedeti mintit prezen-
talni, alapvetden humanisztikus, tarsadalmi és erkdlcsi értékeket eldtérbe hozé magatartasi modellt
nyujtani a novendékek szamdra, ugyanis a szocidlis tanulds esetében a gyermekek tgy sajatitjdk el
az onzetlen segitségnyjtast, hogy kezdetben megfigyelik mésok (kivéltképpen az életiikben fontos
szerepet jatszo referencia-felndttek, nyilvan mindenckel6tt a sziildk és a tanarok mint altalanos
azonosulasi mintat nyujt6 személyek) ilyen irdnyu viselkedését (esetenként az azt kdvetd megerdsi-
tések jellegét), s ennek alapjan a késdbbiekben ok maguk is kovetni (utdnozni) fogjik ezeket a
modelleket.

Nyilvénvalénak tiinik, hogy a tudatositis és a helyes megértés megtdrténésének, valamint
egyes 4ltaldnositdsok megfogalmazisanak érdekében a bemutatott mintdkat 1ényegretord elemzések
segitségével médszeresen fel kell dolgozni, meg kell beszélni és vitatni, ugyanis ekképp a mintako-
vetés folyamata, illetve a mintdk interioriziciéja eredményesebben zajlik le. A nevelési folyamatban
a novendékek a segitségnyijtasi magatartdsokat észlelve: specifikus helyzetekben alkalmazhat6,
képzetek formdjiban az emlékezetben tdrolt mentélis mintdk birtokdba jutnak. A kérdéses szituicié-
ban ezek a pszichikus modellek a megfelelé magatartas konkretizaciojat segitik eld, illetve azt min-
tegy irdnyitjdk. Nagy J6zsef (1996, 112) felfogasiban ezek a mintdk a magatartés olyan tanult ,terv-
rajzai, amelyek a megfelelé helyzetekben vagy belsd késztetésre elohivédnak, és a kivitelezést a
képzet alapjan szabdlyozzik”.

Iskol4ztatdsuk sordn éppen a pedagégusok 4ltal bemutatott konkrét példdk alapjan a novendé-
keknek a segitségnyujtasi mintdk gazdag készletére kellene szert tennitk, hogy majd ezek alapjin
barmilyen jellegili szituaci6 4ltal igényelt segitd magatartast képesek legyenek megvalésitani. Az
eddig elmondottakb6l arra kovetkeztethetiink, hogy a segités szocidlis mint4jét a tanulék mésok
ilyen irdnyd viselkedésének megfigyelése és mentdlis leképezése alapjén sajétitjak el. Ahhoz, hogy
ezek a mintdk az emlékezetben minél tartdsabban rogziilienek, nyilvan megerdsitésekre is sziikség
van. Szerencsére akkor, amikor a gyermek a tisztelt, csod4lt vagy szeretett személyt megjeleniti,
voltaképpen 6nmagit jutalmazza, s ennek jelentds nmegerdsitd értéke van, amennyiben szilardan
rogziti az atvett viselkedésmintakat (masfajta killsé megerdsitések hidnyaban is). A segitési mintak
pedig leginkabb akkor aktivilédnak €s akkor vélnak a magatartds aktiv kivéltéiva és iranyit6iva,
amikor az egyén specifikus, a mintékat létrehoz6 szitudciékhoz hasonlé helyzeteket észlel.

A ndvendékek életkoruk lelki sajatossdgainak megfelelé pozitiv segitségnydjtasi mintakkal
szembesiilve (melyek nem feltétleniil konkrét személyekhez kétédnek), azokkal empatizalva, meg-
ismerhetik mind a masoktél segitséget kivané specifikus szitudcidk széles skaldjat és jellegét, mind
pedig a segités viltozatos médozatait és technikéit. Ugyanakkor a beszélgetések és a tanéri magya-
razatok sordn egyrészt fejleszthetik szdnalom- és részvétérzelmeiket, masrészt meggydzddhetnek
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arrél, hogy ez a jellegzetes magatartds magasszintii szocidlis jelentdséggel, valamint erdteljes mor4-
lis értékkel rendelkezik, s az egyénnek igazi emberi arculatot kélcsonoz.

Szocialpszicholégiai kutatasok igazoltdk, hogy azokban az egyénekben (akér gyermekekrol,
akér felndttekrdl legyen sz6), akik konkrét segitdé magatartasok kozvetlen tanti (észleldi, megfigye-
16i) voltak, fokozottabb mértékben targyiasult meg a segitségre és a jolelkliségre valé hajlandésag
(Feldman, 1985, 254). E kutatési eredmények alapjén 4ltaldnos pedagdgiai tételként fogalmazhatjuk
meg, hogy a proszocidlis viselkedés kozvetlen ldtvanya megnoveli az egyén proszociélis viselkedés-
re valé bedllitodasat, ugyanakkor annak valdszinfiségét is, hogy az észlelt krizishelyzetekhez ha-
sonlé szitudciokban 6 maga segitdleg fog megnyilvédnulni.

Sajnos, e szocidlpszicholdgiai jelenség az antiszociélis, agressziv, masokat bantalmazd, az
emberi méltosagot sértd magatartasok esetében is érvényes. Kozismertek példaul azok a kutatasi
adatok, melyek arra vonatkoznak, hogy a t€vében, tobbnyire jatékfilmek sikjan bemutatott agressziv
vagy antiszocidlis viselkedésformék latvinya a gyermekekben fokozza az agressziv vagy antiszoci-
alis viselkedésre valé hajlanddségot, illetve megnoveli annak valésziniiségét, hogy ezek a gyerme-
kek az észleltek, illetve azok kovetkezményeként kialakult (és az emlékezetben elraktrozott) saja-
tos szocidlis mintdk fiiggvényében fognak eljarni, a tévében latott szituiciékkal identikus vagy
azokhoz hasonlé helyzetekben. Amennyiben az iskola képes megfeleld, alapveté humanisztikus
értékekbe gyokerezd magatartasi minték széles skalajanak bemutatsara, illetve észleltetésére (meg-
figyeltetésére), azok feldolgozdsira és értelmezésére, azzal bizonyos mértékben ellenstilyozni tudja
a tomegkommunikéciéboél szinte aradé agressziv, antiszocidlis, a rekldm erejével haté negativ eld-
jeli modellek karositd hatasat. Akkor, amikor a tanulék nemcsak a segitd magatartast figyelhetik
meg, hanem nyilvan pedagdgusi segitséggel elmélkedhetnek is a segitségnyijtas kovetkezményein,
a segitd egyént 6vezd szocidlis elismerésen vagy erkolcsi megbecsiilésen (pl. a pozitiv kozvélemé-
nyen), azt is megfigyethetik, hogy a modell segitd cselekedeteiért olykor jutalmat is kap, sikercket
ér el, akkor a tanul6k 4ltal interiorizalt segitési szocialis minta hatékonyabb szervez6 elvként, ered-
ményesebb szabalyoz6 tényezoként fog megmutatkozni. Az ebben az esetben lejatszodo pszichol6-
giai folyamat menete egyértelmd, hiszen a gyermek érzelmileg kétédik a modellhez, megfigyeli és
atéli a modell segitd megnyilvanulasabdl, esetenként eme megnyilvanulasaért jard jutalombdl kelet-
kezd pozitiv élményeket (6romét, bilszkeséget stb.), igy a késdbbiekben ez a lelki llapot a gyerme-
ket segitd magatartasok végrehajtasara készteti. Az érzelmi kotddés és az 4télés alapjén a modellko-
vetési m6dozatot empatizdl$ utdnzdsnak lehetne nevezni.

Kron (1997, 303) a modell alapjén torténd tanulds szakavatott értelmezésében egyértelmiien
leszdgezi, hogy ,,a gyermekek azért sajdtitanak el és vesznek fel viselkedésrepertodrjukba egyes
jelentdsnek tartott viselkedésformdkat, mivel ugyanezeket észlelik, figyelik meg és tartjak jelentos-
nek magukkal kapcsolatban, neveldik €s tanaraik veliik kapcsolatos viselkedésében, és ehhez nem
sziikséges semmiféle etikai alapot feltételezniink”. Tehdt a gyermekekben benne rejlik az az erdtel-
jes belsd tendencia, hogy masoknal megfigyelt viselkedéssel konform vagy ahhoz hasonlé viselke-
dést produkiljanak, s azt az utdnzésos tanulds révén tartésan rogzitve elsajatitsak.

Ma mar vitan feliil all6 tény, hogy az imiticiés tanulasi forma lezajlasa neveldi beavatkozas
altal nagymértékben szabdlyozhatd, eldsegithetd ¢és tdmogathaté. A neveldi beavatkozas nélkiili,
onmagat6l lezajlo, dominansan a viselkedés teriiletén, illetve a legkiilonbszobb élethelyzetek sikjan
megfigyelhetd szituativ jellegii, nagymértékben esetleges és véletlenszerii utdnzésos tanuldst spon-
tan szocializiciénak nevezzilkk. A mddszeres nevelGi szabélyozdé beavatkozdsra (voltaképpen a
modellnyijtasra) azért van sziikség, hogy fontos szocidlis szituaciéknak megfeleld értékes viselke-
désformak (pl. a segitségnytjtas) nehogy kimaradjanak a felndvekvo fiatal viselkedésformainak
készletébol. Ugyanakkor a neveldi rahatasok hatékonyan eldmozditjak, hogy az imitacios (identifi-
k4ci6s) folyamatokban a viselkedésformak elsajdtitdsdval parhuzamosan a gyermekek megismerjék
és birtokba vegyék a tdrsadalmilag elvért normdkat, konvencidkat vagy etikai szabélyokat és torvé-
nyeket, az azokhoz kapcsolédo értékorientaciokat, érzelmi viszonyuldsokat, meggydz6déseket és
attitiidoket is, melyek az elkdvetkezokben a helyes magatartds er6s inditékaiva véalnak. Ekképp a
nevelés, hacsak részleteiben is, pszichopedagégiai megfontolasok alapjan tervszeriten vezérelt
szocializaci6va vélik.
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Bibosik Istvdn (1994) a magatartési-tevékenységi modellek kozvetitésének médszereit (elbe-
szélés, tények ¢s jelenségek bemutatdsa, miialkotasok bemutatdsa, személyes példaadas) a kbzvetlen
nevelési médszerek kategéridjdba sorolja. Ezek részint a magatartdsformak szocidlis mintainak
interiorizdldsara (s a mintahordoz6 példaképpé val6 alakitdsdra), részint a tirsadalmilag elfogadott
magatartasok kivitelezésére val6 hajlandésdg formalasdra, részint pedig a jelentds, készség- és
szokasszerlien lezajlé konkrét magatartdsformék alakitisira alkalmasak. Ezek szerint a pozitiv
magatartdsi modellek kozvetitése az iskolai pedagégiai folyamatban tulajdonképpen a névendékek
formativ erejii tapasztalatainak megszervezésében konkretizalddik. E tapasztalatszerzési lehetoségek
biztositasa az iskolai tevékenységek mentén a segitségnyujtds mint tdrsadalmilag kivdnatos maga-
tartas kialakulasanak is nélktlozhetetlen eléfeltételét képezi.

A bemutatott modellek pedagégiai hatékonysdga szorosan osszefiigg a modellt hordozé sze-
mély szocidlis statusdval. Altalanosan elfogadott az a feltételezés, hogy minél magasabb szocidlis
statust személyekhez kdtddnek a modellek, a gyermekekben kivaltott médosulasok és megtestestlt
képzédmények annal eredményesebbek lesznek, hiszen az azonosulast a modellhordoz6 személy
tekintélye, megbecsiilése, csodélata, a hozz4 fliz6do pozitiv érzelmi kapcsolat motivalja. Ebben az
orientéciéban nyilvinvalénak tiinik, hogy a tandr személyisége a megfigyeléses és mintaksvetéses
tanulési forma viszonylatiban mar 6nmagédban is rendkiviil fontos nevelderdt képvisel. A tanirnak
mint referenciaszemélynek hiteles segitd viselkedéseit észlelve a ndvendékek erdteljesebb késztetést
éreznek arra, hogy atkalomadtin ezeket a viselkedéseket utdnozzdk. Nem szabad azonban megfe-
ledkezni arrél a tényrdl sem, amelyre Adelson (1986, 153) is utal, éspedig arrél, hogy a tan4r, akér a
segitségnywijtas, akdr egyéb emberi tulajdonsdg vonatkozdsdban, olykor negativ minta hordozéja is
lehet, vagy antimodellt is képviselhet, esetenként mintaviselkedései a pozitiv-negativ sfkon oszcil-
lalhatnak. Ezekben a szituéciokban a tanulé legtobbszoér csalddik a pedagégusban, hozzafiiz6do
érzelmi koteléke megroppan, és annak mintaviselkedéseit nem fogja utdnozni, sét mi tobb, azoktél
el fog tdvolodni, esetenként azokkal ellentétes viselkedéseket fog produkalni.

A segitségnyijtdsi modellek asszimildciéjdban (nyilvdn mindenfajta minta atvételében) 16-

nyegében csak két fontos dologra van sziikség: a segitési modellt hordozé (személy) kézvetlen
(vagy kozvetett) jelenlétére és a ndvendékek hozza fiiz6dd bizonyos mértékii pozitiv érzelmi kap-
csolatdnak meglétére, hiszen a gyermek 4ltaldban azt vélasztja modelliil, akit szeret, s akkor fogja
annak jellegzetes viselkedéseit utanozni, amikor erre megfeleld affektiv szinezetli inditékokkal
rendelkezik. A pedagégus szdmol tehét azzal, hogy rendszerint nem elégséges a modellt csupan
bemutatni a tanul6knak, hanem a modellvalasztas inditékainak kifejlodését is valamilyen formaban
biztositani kell.
. A segitd magatartds modellnyujtis alapjan torténd tanitasaban-tanulasiban célszeriinek tiinik
figyelembe venni mis pedagégiai megfontoldsokat is. Megemlithetjiikk péld4ul, hogy ebben a tanul4-
si formdban fokozottabban kell alapozni az emocionalitas tényez6jére, azaz nagyobb figyelmet kell
sz4nni az érzelmi kotelékek szerepére. A névendékekben folyamatosan kell alakitani azt a diszkri-
minécids képességet is, melynek alapjan sikeresebben tudjidk megkiilénboztetni a pozitiv modelle-
ket, a bemutatott modellek lényeges elemeit. Kiilon gondot kell forditani a segitési modellekhez
kapcsol6d6 fogalmak pontos jelentésének megtanuldsira, valamint a modellek 4ltal képviselt szoci-
alis értékek elmélyiilt tisztzasira, megértésére és elfogadasira. Nem téveszthetjiik szem eldl azt
sem, hogy a segitségnyijtds modelltanuldsos stratégidja semmiképpen nem zérhatja ki (még akkor
sem, ha olykor némiképpen hdttérbe szorithatja) azokat a technikdkat, amelyek a szdndékos kozvet-
len nevelési rahatdsokra, a szocidlis és mordlis értékek tisztazdsdra vagy az erkolcsi kovetkeztetések
eljarsaira vonatkoznak. .

Felvetddik a kérdés: mi lehet az oka annak, hogy az iskolai intézményes pedagédgiai folyamat,
nyilvan nemcsak a segitségnyujtasra nevelés teriilletén, nem alapoz kellé6 mértékben erre a médszer-
re, hiszen a tapasztalat azt mutatja, hogy meglehetésen cstkkentett mértékii az iskola altal tervsze-
riien és célirdnyosan bemutatott élményszerii viselkedésmintdk tarhdza. A kérdés megvalaszolasa
anndl is ink&bb nehéz, mivel a csaladi nevelés sikjan a gyermekek fejlodését dsntdé médon meghats-
roz6 sziildi modellek mélyreszant6 hatdsat minden szakember elfogadja, és elsdrendii szocializalo
erdként tartja szamon. Megitélésiink szerint ez a helyzet egyrészt az iskola jelenlegi ismeretkoz-
pontisagdval, illetve az intellektualisztikus sik dominancidjdval, masrészt pedig a médszer fokozott
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munkaigényességével magyardzhat6. Az azonban nyilvanval6nak tlinik, hogy a megfeleld mennyi-
ségili és mindségh modellészlelés hidnydban a gyermek proszocidlis jelleghi pszichikus mintaalloma-
nydnak gazdagodéasa mindenképpen elmarad a sziikségestol, végsd soron egész erkdlcesi fejlodése
stlyos kérokat szenvedhet. A gyermekeknek tehdt az iskoldban gyakrabban kellene taldlkozniuk
olyan személyekkel (tanarok, més felnéttek, nagyobb tarsak stb.), akik éppen azokkal a vonasokkal
rendelkeznek, amelyeket éppen ki akarunk alakftani benniik. Nem szdmit, hogy azok a személyek,
akikkel a gyermekeket Kapcsolatba hozzuk, mint modellek, nyilvan igen kiilonbozdek, ha
mindannyiukban megvan az a vonds (esetiinkben médsok segitésének képessége), amelyet a gyerme-
kekben ki akarunk fejleszteni.

A fentiek alapjdn kovetkeztetésképpen is elmondhaquk hogy a segitségnyujtas mint alapvetd
humanisztikus tirsas magatartasforma intézményes keretek koszott torténd elsajatitisanak egyik igen
fontos médozata a modellnyijtds, illetve a mintakovetés, azaz az utdnzés, melynek sordn a gyermek
mintegy lemasolja a szamara fontos felndttek segitd jellegu viselkedéseit. Mig kezdetben a segito
magatartasok utinzisanak modelljeit szinte kizirélagosan a gyermek kdzvetlen kérnyezetében levo
felnottek alkotjak, késdbb, a gyermek tirsas interakcidinak boviilésével, a tarsak, a gyermek kap-
csolatkorébe bekeriild emberek, a médiabdl ismert hires-neves személyek, valamint irodalmi alkots-
sok vagy filmek szerepldi is, az utanzas fontos mintdiva valnak. Szem elott kell tartani azonban azt,
hogy a gyermekek 4ltaldban sok modellt figyelnek meg, de utdnzdsi mintdjuknak csak egyeseket
vélasztanak. Bandura (1976, 119) szerint az utdnzés dltaldban nem korl4tozédik csupdn egyetlen
modellre. A modellek, illetve a modellértékii viselkedések gyermekek dltal torténod kivalasztasaban
azonban az iskoldnak determinal6 szdndékkal intenzivebben bele kellene sz61nia, mert ma mar nem
lehet teljes egészében azt a véletlenre bizni. Ennek elsd 1épése a segitési modellvalasztds gazdag
lehetdségskalajanak a biztositasa. A gyermekek altali modellszelekci6t (melyr6l régéta tudjuk, hogy
a bels6 alapok fiiggvényében torténik, de melynek egyes rejtélyei mindmaig nem ismeretesek kell-
képpen), illetve a vélasztds kritériumait napjainkban pedagégiai rdhatdsokkal bizonyos mértékben
iranyitani lehet. Hissziik, hogy statusa, tekintélye, szociélis ereje, valamint jutalmaz6-biintetd (meg-
erdsitd) lehetdségei révén a pedagdgusnak hatalméaban all, hogy a segitd viselkedések gyermekek
altal torténd kovetését egyre jelentdsebb mértékben szabalyozni tudja, elésegitve ily médon a segi-
toképesség adekvat alakulasat.
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