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Versértelmezesi lehetdségek interaktiv technikak
alkalmazaséval

Tanitési gyakorlatunkban &lland6an aktudlis, ugyanakkor problémat jelentd feladat a kolté-
szethez, a lirai alkotasokhoz valé vonzalom megalapozisa. Az 6vodabd! iskoldba lépd gyermek
mondékdkkal, valtozatos tém4ji versek ismételgetésével oromet érez. Az akusztikus élmények
mellett ezen alkotisok segitik Oket a csaladhoz, a természethez, a targyakhoz fiiz6d6 érzelmek
intenziv atélésében. Az éltalanos iskola fokozhatja ezt az élményt, de el is tavolithat a verstdl. Nem
ritka az olvasdkonyvek lirai anyaginak egyszeri olvasasi gyakorlasra val6 felhasznélisa. Termé-
szetesen talalkozhatunk a mésik véglettel is, magas szintii elemzést végez a tanitd, tanitvanyait alig
vagy be sem vonva az elemzésbe. )

Kiilonosen elterjedt a tandr 6néllé versértelmezése, hosszas magyardzata, a tanulét passziv be-
fogadasra késztetd tanitdsi gyakorlat a felsd tagozatos osztalyokban és a kozépiskolaban. Gyakran
eléfordul, hogy a vers el sem hangzik, bele sem tekint a tanulé az elemzésre szant szévegbe. A tanar
hosszas magyarédzata kdzben a didk igyekszik minél tobbet, minél pontosabban jegyzetelni, minden-
fajta 6nallé gondolat, vélemény megfogalmazasa nélkiil megtanulni, és minél szveghiibben visz-
szamondani az elhangzottakat. Az eredmény persze lehet egy tokéletes felelet, pontos reprodukalasa
az elmondottaknak, de mindez kozvetlen olvaséi tapasztalas, versélmény nélkiil, a szoveg feliiletes
vagy teljes ismeretlensége mellett torténik.

Az 4ltalanos iskola alsé tagozatin nehézséget jelenthet az is, hogy néhdny olvasékényv lirai
anyaga meglehetosen szegényes, nem vagy alig ad lehetdséget az élményszerli megkozelitésre.
Kevés tanité prébalkozik azzal, hogy vdlogasson mai gyermeklirdnk alkotdsai koziil, ily médon 6rai
és orén kiviili foglalkozésok keretében ismertesse meg tanitvanyait értékes, élményt jelentd alkots-
sokkal. A miivészi élmények mélyitésére, erdsitésére, a kdltészet csodés birodalmaba vald jutdshoz
segithetnénk ezzel tanitvinyainkat.

A gyermek olyan helyzeteket, figurdkat var olvasményaltol amelyekben megnyugvisra talal.
Olyan élményt akar, amely sajét vildgat fedezteti fel vele,... ,,vagy olyan mér csak a képzelet segit-
ségével kiegyensillyozhat6 jatékot, atviltozast, vardzslatot, amely teljesen felszabaditja, kioldja a
valosag sokszor nehezen elviselthetd ,, t6megvonzﬁsébél” visszanyeri elveszett szarnyait. Repiilni
képes......... "L_ frja Szab6 Eva a Konyv és Nevelésben.

Mindez azt gondolom 4tgondolt, tudatos tervezés nélkiil nem valésulhat meg, ezért az isko-
lafokozat minden szintjén felelosséggel kell a verseket kivalasztani €s megtanitani.

A bemutatasra keriild 6ra 6t6dik osztalyban a Réadds témakérben a Paté Pal dr c. vers
clemzésének egy lehetdségét ismerteti. Az elemzés tervezésekor a kivetkezd gondolatok vezéreltek.

Médszerében az ,explication de texte”’miikdzpontl irodalomszemlé€letet vallé komplex elem-
zéshez fordultunk. A klasszikus véltozat kévetése helyett, elveivel azonosulva késziilt a verselemzd
oraterve. A mddszer lényeges jellemzéje, hogy a milalkotas szovegébdl kiindulva igyekszik feltar-
ni annak minden lényeges sajdtossdgat. ,,.... az elemzés, az értelmezés az értékek feltirasa a mi
belso Jellegzetességemek vallatasabol, pontosabban a hozzajuk vezetd Gtnak a megtanitasabol all-
jon.”” - irja Hal4sz L4szl6 a tanulék olvasdsi kultirdjarol sz616 cikkében. Ily médon a méelemzés
erdteljesen készteti a milelemzdt a széveg pontos megfigyelésére, megértésére. Az elemzoképesség
fejlesztése mellett tanitvanyaink kulturélis tdjékozottsiga is bovithetd.
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A ma is hatékony mddszer folyamatos megujuldsa természetes és sziikséges volt ,, A modern
szovegleirds és az explication de texte kozott tobb érintkezési pont van. Ilyen az objektivitdsra,
szakszeriiségre, tudomanyos megalapozottsagra térekvés a puszta dtleten, megérzésen alapulé kom-
mentérral szemben,........ Van azonban tobb meghatéroz6 kiilonbség is. Az egyik legfobb az, hogy az
explication de texte a szoveg egész¢ébdl indul ki, de a részletes vizsgalatban mér sorrél sorra halad,
foként a szavak jelentésére koncentralva. A szévegtan elméletével gazdagodott miértelmezés ezzel
szemben abbol indul ki, hogy a szbveg szerves Osszetettség, és ennek megfelelden minden nyelvi
tényt az osszefiiggésrendszer részeként, az egész szempontjabél kell megitélni. "3 _ olvashatjuk az
Irodalomtanitdsban.

A bemutatott elemzés a szévegkohéziét megteremtd nyelvi szintek szerint kozelit a megjele-
nitett val6saghoz. Az elemzett klteményben a szovegszerkesztd elv felfedezése mar a versinditas-
kor, a sajatosan épitett strofaszerkezettel, az ismétiddésekkel konnyen felismertethets. A 1ényeges
gondolatok abrak, vézlatos Osszegzések, grafikai szervezok segitségével kiemelhetok.

Kiilonosen fontosnak ftélem az Irodalomtanitisban megfogalmazott gondolatok kozil az
aldbbiakat : ,, A kiilonboz6 szdvegkozpontt mielemz6 médszerek kozos jellemzdje az a gondolat,
hogy a szdveg jelentése mindig kettds: a nyelvi rendszerbd] ad6dé (sz6tari) jelentésen kivill van a
szoveg sajétos szervez6désébol adodo ¢s a befogadd asszociécibira (mhveltségére, vilagra vonatko-
z6 tapasztalatalra) épiilé jelentése.”® — olvashatjuk Cserhalmi Zsuzsa tandri kézikonyvében. Az
elemzés sordn a szovegelemek leltdrozasa helyett a szoveg mikodésére kell iranyitani tanuléink
figyelmét, aktiv kozremiikddésiikkel kell a szoveg jelentését kibontani.

A vers akusztikai sajatossdgait analégiaval vizsgdltik a gyermekek. ,, Analégidn az értelme-
zett miinek, vagy valamely elemének, formal6 elvének, technikai megoldasénak egy masik muvel
miirészlettel, mivészi megoldassal valé egybevetését, Ssszehasonlitdsat, megvilagitasat értjuk™ —
irja Vords Jozsef. Lehetdségiink volt a mér tanult Sziiléfoldemen c. vers és a Paté Pél ur c. vers
hangzasvildgdnak 6sszekapcsoldsdra. Mindennapi életiinkbén rendszerint automatikusan, spontdn
modon mitkodik az analdgia, de az irodalom tanitisiban j6 az, ha tudatossa tessziik. Ily mdédon
teremtiink lehetdséget arra, hogy az alkotésok hasonld élménykoreikkel erdsitsék egymdst.

Az élménykdzponti megkaozelités tervezésckor Juhdsz Orsolya ajénlja ﬁgyelmunkbe a MI-
ERT? KINEK? MIT? MENNYIT? MILYEN MELYSEGIG? kérdések dtgondoldsdt és megvéla-
szoldsdt. A tanitand6 koltemény elemzésekor figyelembe vettiik mindezt, és megprébéltunk a ko-
vetelmények ismeretében tudatosan donteni. Ugy gondolom, hogy a szoveg vizsgilata kozben
6ndll6 feifedezéseket tettek, véleményt formdltak, megvalaszoltdk a kérdéseket, de még sokkal tbb
dologra is képesek lettek volna (gondolok a képi és grammatikai réteg részletezdbb elemzésére).

Az elobb felsorolt kérdéssor kiegésziilt még a HOGYAN? kérdés megvalaszoldsaval.

E kérdéshez sajitosan, a kozelmiiltban tanult technikdk felhaszndlasdval kozelitettiink . Ily
moédon az elkésziilt terv ,,A kritikai gondolkodis fejlesztése olvasissal és irassal” (RWCT)
cimii program stratégiakészletének felhasznéldsdval késziilt. Az dtgondolt metodikai tervet szak-
vezetd kollégandém, Ivdnné Bodo Veronika meg is valGsitotta az 6todik osztilyban.

Els6sorban szemléletbeli valtozést jelentett a programmal valé azonosulds, €s tanitasi gya-
korlatunkban olyan eljarasokat, technikdkat alkalmazunk, amelyek 6nall6, aktiv, értd, értelmezd,
reflektiv tanulést tesznek fehetdvé. A tanulék 6ndll6 véleményalkotdsdra, gondolataik kicseréiésére,
talalgatasokra ad lehetdséget, lekoti oket, és 6romet jelent tandmak, didknak egyarént.

Az alkalmazott technikék kivalasztaséval igyekeztitnk megteremteni annak lehetdségét, hogy
tanitvdnyaink gondolkodésat is megfigyelhessiik. A tanitasi 6ra tervezésében torekedtiink a tanulék
aktivitasat biztosit6 eljarasok alkalmazdsival elemeztetni.

Nézzitk meg a kdvetkezdkben, hogyan épiilt fel az 6ra. Nem szdndékozom a 45 percet egé-
szében bemutatni, részleteket mutatok be az 6rab6l.

Az el6készités (rdhangolas) az elozé rész ismeretanyaganak felelevenitésével, a Kostolo
konyvekbdl fejezet felidézésével tortént. Jat€kos szérejtvényt oldottak meg a tanuldk. Ezutan a
szbveg értd, f6 osszefiiggésekre ramutat6 tandri bemutatisa koveikezett.

Gyakran taldlkozunk azzal tanitdsi 6rdn, hogy a bemutaté olvasés befejezése utin azonnal el-
hangzik a kérdés, megtorik a csend, nem marad szabadon az a par mdsodperc, amelyben mindenki
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elgondolkodhatna az olvasottakon. Elmarad az élményszeri versértelmezéshez nélkiilozhetetlen .
hatassziinet megtartdsa. Szorosan kapcsolédik ehhez egy mésik probléma is. Juhédsz Orsolya hivja
fel figyelmiinket a Gyermekirodalom c. kdnyvben arra, hogy a vers elsd meghallgatisa utan a
spontan beszélgetés meglehetdsen intim szitudcid, €s a gyakorlatban mégis frontalis munkaforma-
ban végeztetjiik. :

Azt gondolom, oldhat6 ez a fesziiltség. Tanérdnkon a hdrom perces kotetlen irds technikdjs-
val prébélkoztunk. A vers bemutatdsa utdn a tanuléknak nem kellett azonnal megszélalniuk, a szo-
vegen gondolkodhattak, kozben folyamatosan, kézfelemelés nélkiil rogzitették egyéni reflexiéikat.
Gondolataik 6néllé megfogalmazésa ily médon egyéni munkaformdval tortént, és a beszdmol6, a
felolvasés tonént csak frontélisan.

Az 6ra f6 részében (a jelentés megteremtésének fazisdban) alkalmaztunk egyéni és cso-
portos munkaformdt, az akusztikai sajitossdgok megfigyeltetése pedig frontdlis munkdval t6rtént.

A kolto szandéka egyetlen jellegzetes tulajdonsag kiemelésére, megismertetésére iranyult, a
hangsiily nem a figurdra, hanem az éles szemmel megl4tott emberi-humoros tulajdonsigra helyez6-
dott. Az epikus sajdtossdgok megfigyeltetése, a talal6 jellemfestés, a frappéns refrén erételjes hatast
gyakoroltak az olvaséra. A drdmai fesziiltség felfedeztetése, észrevetetése a teendok siirgdssége és a
hds tehetetlensége kozdtt a torténetpiramis készitésével, az epikus jellemzok megfigyeltetésével
parhuzamosan tortént.

Térténetpiramis
Paté Pdl Gr
Austa’ ‘/'\jm{‘
i
) / ¢
til az Operencidn  falujdban hdzdban
roskads félben  pusuul a hiz porlik a vakolat rongyos ruha
"_’""_‘ i v \
¥ \4 \ 3 N
henyél asok k posuyd meg hajtogatia: ., Ej, megritkult a
Déres ekék van véve rég  rbériink arra még!” nadrig
{ . H [l
v . v v Il

nem kell lustilkodyi

A vers képi rétegének és nyelvi jellemzdinek vizsgélata sorén a kettéosztott naplé és az iro-
dalmi korok segitettek a népmesét idézo versindités, a targyilagos megfogalmazissal alkotott meste-
ri dllapotrajz, a helyszin, a mozgésok, az értelmezésre szoruld kifejezések kiemelésében.

Kettéosztott naplé

Idézet Vélemény

— puszta kert - Litszik, hogy még csak meg sem for-
dul a fejében, hogy gondozza kertjét

- mint eldtkozott kirdlyfi — Egymagiban . él sanyanian, pedig
nincs rszorulva.

— a palldsrél néz be az ég

- a szél egy darab fédéllel m4r tudj Is- | — Szinte nincs is fedél a feje felett.

ten hol szalad

- szlnyoghélénak is mér csak sziikség-

b6l volna jé-
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Venn diagram A stréfaszerkezet minden szaka-

‘\ szandl ismétlodd szabalyossagot, jatékos-
foldem sdgot, fordulatossdgot a grafikai szerve-
‘SzﬁIJ Tk g z0k segitségével szemléltettiik.

/6 refrén \ : N Az akusztikai réteg elemzését a
{  pdros L :::_ - keresgrim | Sziil6foldem c. vershez kapcsoltan végez-
i 433 . silyos | ; tik. A gondolatok szembedllitdsira, és a
i &= | © kozottik fellelhetd atfedés illusztralaséra a

\ / ,"l
i N ./ Venn-diagramot hasznfltuk. A két vagy
tobb egymast részben atfedd kor alapjan

keresték tanuléink az azonossdgokat és
kiilonbségeket.

Az alkalmazott technikdkban a tanul6k szdveggel kapcsolatos kivancsisdga irdnyit6 szerepet
jatszott. Azt is fontos megjegyezniink, hogy az eljardsok nem voltak ismeretlenek a tanul6knak,
ezekkel és hasonldkkal rendszeresen dolgoznak. Egy megel6z6 bemutaté 6ran Kridy-mesék stilisz-
tikai elemzését végezték el hasonl6 technikdk alkalmazdsdval. A csoportokban a tanul6k szabadon
kifejthetik véleményiiket. fgy kilonbdzd szerepek megtanulésara, figyelmes olvassra, a szdveg
megismerésére teremtettek lehetdséget.

Az 6ra kovetkezd fontos egysége a részekre bontas utén, az egység megteremtése, a szintézis.
Erre megoldast jelenthet a miivészi megjelenités vagy a megzenésitett valtozat meghallgatasa. Or4n-
kon egy rendkiviil rugalmas stratégidval prébalkoztunk. A neve fiirt-dbra A tanulék készithetik
egyénenként és csoportosan is. Alkalmazhat6 technika ez a téma elokészitéséhez is, mert a témarol
val6 nyilt, szabad gondolkoddsra bétorit.

Fiirt-dbra

% = Allapotrajz, helyzetrajz, Paté Pél élete
.: Négatds, bizatds, koltd, idegen

(") == Paté Pl szavai, dltaldnositds
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A bemutatott 6ran a tanultak osszefoglalasdra hasznéltuk ezt a grafikai szervez6t. Minden ta-
nulé szamara lehet6vé tette a gondolkodasi folyamatban vald aktiv részvételt. Ily médon épiilt fel az
egyes szakaszok szerkezetében megfigyelt hdrmas tagolds 4brdzolds4val az egész koltemény.

Az elsd négy sor a helyzet, a komyezet felvizolasa, a jelenség bemutatisa. Ez keriilt az elsd
sz0loszembe. A taldlé idézet, a kérnyezet egyes elemeinek bemutatisara, a jellemz6 képek kiva-
lasztasaval, ez még ugyanazon egység, &m masik szolészem felhasznéalasaval keriilt abrazolasra. A
tjabb karika a j6indulatd kdzbesz616 javaslatait fogalmazza meg.

Ezutdn valamennyi stréfa visszatér Pat6 Pal szavaihoz, az 4lland6, folytonos halogatashoz.
Mindvégig raérosen veszi tudomasul a tdrténteket, 4m a tétlenségét védelmezve gyors kdzbevagas-
sal hangoztatja: ,,Ej, raériink arra még!” Mindent pusztulni hagy, 4m nem 6 az egyediili ilyen tulaj-
donsagokkal rendelkez6 ember. Az 4bra a kisbetiivel irt névvel érzékelteti a hds tipikus voltat. A
készitett fiirt szemléletes, attekinthetd, €s a tanul6k épitették teljessé.

A tanultak reflektdldsdra, az elsajétitott ismeretek produktiv felhasznél4dséra teremtett lehet-
séget a tanuldk hézi feladata. ,, Milyen egy mai pat6pal? ” cfmmel készitettek a tanul6k fogalmazast
egy ma €l ,,pat6pélrél”.

Befejezésként elmondom, hogy a bemutat6 6ra elemzését tanitéképzos hallgatéimmal hasonld
interaktiv technikdk alkalmazdsdval végeztem. A l4tott 6rar6l alkotott vélemények, gondolatok meg-
fogalmazéaséra kitetlen irdst alkalmaztam: a verselemzés tanitdsdval kapcsolatos kérdéseiket {rtdk
le. Mindez lehet6séget adott a megbeszélésre, nyilvanval6va valt, hogy mirdl kell még médszertan-
6rén részletesen beszélni. (Pl. Sziikséges-e az illusztritor szerep kiosztdsa? Lehetne-e hazi feladat
ezen szerep megoldasa? Az irodalmi korok szerepei kiterjeszthetdk-e az akusztikai réteg vizsgélata-
ra? stb.) )

Erdeklodést keltett az 6ra, sok kérdést fogalmaztak meg, vélemények dtkoztetésére, vitara
adtak lehetdséget a latottak. ’

A verselemzést bemutaté 6ra végén Sebastian Brant: A gyermeknevelésrdl c. versének né-
hiny gondolatit ajdnlom elgondolkodédsra. Ordink tervezésekor fontos szem eldtt tartani a kovet-
kezoket:

,Kicsiny még ahhoz, hogy felfogja.....

Nem marad fiileinek foglya

Se tanulség, se korholis.......

Idehallgass , félcédulds:

Az ifji kornak j6] megy ez,

~ Akédrmely dolgot megjegyez.

Uj fazéknak, mit beledntesz,

A szaga késobb is olyan lesz.

A fiatal fa kénnyen hajlik,

De ha oreg fanak a gallyit

Hajlitod, eltémek azok.”$
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