mélasdhoz, tuddsa nagyobbitisdhoz — higgyik ezt, és tegyink érte, hogy igy maradjon, igy legyen!
Az alkot6, kreativ, gondolkodé tandrok nevelhetik alkot6, kreativ, gondolkod6 didkokk4 a gyereke-
ket - és ez mindannyiunk érdeke Ez a knyv ehhez kivéan és tud i 1gaz1 segitséget adni.

Adamikné Jdsz6 Anna: Anyanyelw nevelés az abecetol az erettsegug Trezor Kzaa’o, Budapest.
2001. 329. 2 : .

DR. SULYOK HEDVIG

foiskolai docens

SZTE Juhasz Gyula Tanarképzb Foiskolai Kar
Szeged

A tobbnyelvii és interkulturalis nevelés megvaldsitasaért
- U) MEGKOZELITESEK A PSZICHOPEDAGOGIABAN -

Az Eurépai Kozdsség minden tagéllamato] megkoveteli a tobbnyelvii kozoktatast. Ebben a
kotetben Renzo Titone, a rémai La Sapienza Egyetem pszicholingvisztika professzordnak olyan
tanulményai ldtnak magyar forditdsban is napvildgot, amelyek segiteni kivanjék a nyelvpolitikuso-
kat, oktatasi szakembereket a tobbnyelvii képzéshez kotédo problémak felismerésében, az eldttiik
4116 feladatok megtervezésében. Titone megéllapitésai, véleménye nemcsak az olasz oktatdsi viszo-
nyokra érvényesek, hanem jé részikk — némi kiegészitéssel — Magyarorszdgon is adaptdlhats. A
kotetet szerkesztette: Farkas Maria, Szeged, JATEPress, 2000, pp. 154.

A konyv hosszabb-révidebb tanulmanyok gyiijteménye, amelyeket a korai két- vagy tébb-
nyelviiségre nevelés lehetdségének, sot szlikségességének eszméje fliz dssze, Igy célszeriinek latszik
egyenként ejteni sz6t réluk.

1. A nyelvi sokféleség Eurdpdban és a t5bbnyelvii oktatds. Nyugat-Eur6pa ~ élén a frankofén tudésokkal
¢és pedagogusokkal — mdr évekkel ezelbtt felismerte, hogy az angol-amerikai nyelv és kultira cldrasztja és 4thatja
az élet, a kommunik4cié minden teriiletét.

. Ez a jelenség (megfogalmaz4suk szerint: nyelvi imperializmus és kolonializmus) visszaszoritja a nemzeti
nyelveket gitolja a helyi etnikumok idiémajanak tovabbélését, eldsegiti a torténelmi és kulturalis kulonbségek
elmos6dasét, sapadtabbi, szegényebbé téve igy a soknyelvii Eurbpa szines palettdjat. Ennek ellensilyozésara
francia szakemberek egy szovetséget hoztak létre: a MONDE BILINGUE arra torekszik, hogy — tillépve a
francia érdekeken, tsszefogva Nyugat-Eurdpa intellektuélis erbit — ahol még gyermekcipdben jart, ott szorgal-
mazza, ahol pedig gyakorlat volt, ott kiszélesitse a tobbnyelv( kozoktatast. Az Eur6pai Nyelvi Tan4cs ugyanis
¢zt tartja az Egyestilt Eurépahoz vezetd it kulturalis és politikai alapjanak; csak igy lehet biztosftani azt, hogy a
Koz0sség tagéllamainak allampolgérai egyenld esélyt kapva juthassanak hozza a szakmai-tudomanyos ismere-
tekhez. Eurépa ugyanis, mint gazdasagi és terbleti kulonbségek és egyenlStlenségek konglomeratuma, csak
egyetlen teriileten, a nyelv- és kultirpolitika teriiletén tudja bizonyitani nem-hegemonikus elkételezettségét; csak
akkor lesz képes egymas irant tolerans polgérokat nevelni, ha mar a kezdetekt6l, apr6 gyermekkoruktél tsbb
nyelv, tobb kultira befogadasara tanitja 6ket.

Az EU tagillamok jelentds része tart att6l, hogy az un. kelet-eurépai jelentkez6k olcsé munkaerdvel
drasztjék el piacukat. A Kétnyelvlt Vilag kezdeményezésére — politikai dontések meghozatala érdekében —
szbletett meg a Tobbnyelvi kozoktatas eurdpai chartaja. A szervezet arra is felhivja a figyelmet, hogy a nyelvvel
kapcsolatos szakmék, a nyelvi szolgéltatdsok, a kbzoktatds, a munkahelyek viszonylatdban kincsesbanyiét rejte-
nek! Az EU-nak munkélkodnia kell tehit az egynyelviiség ideologidjanak kiirtasan, szorgalmaznia kell a méso-
dik, s6t a harmadik nyelv elsajétitdsat, hiszen a nyelv eszkdz és Uit a tobbi ismeretanyaghoz. Az angol a ma és a
holnap Eur6péjéban megkeriilhetetlen, 4m ha a gyermek korén sajétitja el a masodik nyelvét, konnyebben tanul
harmadikat, nyelvi kompetencidnk ugyanis egységes, akdrhiny médon keresztiil is nyilvdnul ez meg. (Ily médon
elkeriithet az ,.angol vagy semmi” dthenger-effektus ~ frja Titone.) Figyelmébe ajénlja e témdt a kizoktatdsban
dontéshozasi joggal rendelkezOknek is, hiszen az elsbként oktatandé idegen nyelvet a kozeli kornyezet figye-
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lembevételével kell kivélasztani. Ez a nyelv lehet a szomszédos orszdg vagy a kisebbség nyelve is, e nyelvek
presztizse ezdltal emelkedik, beszé16i visszakaphatjék (esetenként megtépazott) méltésagukat, fgy egy jo dontés-
nek az élet tobb terOletén lehet pozitiv hozama. Azzal, hogy minden lehetd téren szorgalmazzuk a kora gyer-
mekkori nyelvtanulést, egyéltaldn nem mondunk le az anyanyelvi nevelésrél, ellenkezbleg! Az anyanyelv &pol4-
sa, fejlesztése az egész képzési vertikumban az 6vodét6l az egyetemig nem mellbzhetd, ez ugyanis szikséges a
tanulé azonossagtudaténak kialakulaséhoz s az anyanyelven elérhetd széleskorii tudas megszerzéséhez is.

1984-ben az akkori Tizenkettek Kozoktatasi Minisztereinek Tanacsa ugy fogalmazott, hogy a felndvekvé
ij nemzedéknek anyanyelvén kiviill még két nyelv gyakorlati ismerete sziikséges. A Socrates, Leonardo és a
Lingua programok is ezért indultak, bir eredményességuk egyeldre korlatozott. Az ok: e programok inkabb a
felsOsoktatasban miikodnek, holott a sikeres €s gyors nyelvelsajatitas kora a kisgyermekkor, igy a tobbnyelvi
kozoktatasra az els6 lépéseket mar az 6vodaban meg lehet, meg kell tenni. A Felhivés azt a gondolatot is tartal-
mazza, hogy az alsé tagozaton az els, a fels6 tagozaton a masodik idegen nyelv intenziv oktatasa kozismereti
targyakon keresztll is torténjék, a kozépiskolai végbizonyitvanyban pedig hdrom €16 nyelv kommunikativ és
kognitiv értékelése kapjon helyet.

I1. A bilingvitas pszicholégiai jelentésérsl. Nehéz pontosan megfogalmazni, mit értink kétnyelvuségen -
maga a szakirodalom is tébbféle megkdzelitést, definfci6t ismer. Miutén a bilingvizmus 4llapotként és folyamat-
ként is felfoghatd, nem szoritkozunk egy leirés, illetve egy definici6 keretei kozé, ehelyett inkabb a kétnyelviiség
kolonbozb fazisair6l vagy tipusair6l beszéthettink.

A kutat6k egy része kiilonbséget-tesz a bilingvizmus és a bilingvitas kozott. Mig az el6z0 egyéni vagy
tarsadalmi jelenségként egyarént értelmezhetd, az utébbit inkabb pszichikai allapotnak tartjk: ,,...a bilingvit4s
az egyén olyan 4llapota, amelyben egy vagy tibb nyelvi kédhoz képes hozzafémi. .., a hozzaférés foka egyénen-
ként knlonbozd lehet.” J61 korulhatirolhat6 terminolégia nélkul nehéz e jelenség tisztazasa, Titone kisérletet is
tesz a fogalom definidlasara, mégis ennél fontosabbnak tartja az individuum vizsgélatét: a kétnyelvi ember vajon
mas, mint az egynyelvi? Véleménye szerint els6sorban a bilingvis beszél6 személyiségének strukturéjat kell
vizsgalni; ennek jellemzdit a ktvetkez6kben allapitotta meg:

- a kétnyelv( tudataban van, hogy képes két nyelvet hasznalni, két kultiraban élni;

— képes két ktilonbozd nyelven gondoltkodni, 0zenetet létrehozni, azt ellendrizni;

— képes ezeket az tzeneteket megfeleld kiejtéssel artikulalni, idedlis esetben biztosan és hatékonyan ir és
olvas ezeken a nyelveken. ’

IlI. A mdsodik nyelv korai elsajdtitdsa, kétnyelviiség, metakognitiv fejlodés és nyelvelsajatités. E tanul-
many osszefoglalja a korai kétnyelviiség eldnyeirbl sz616 kutatisok fontosabb eredményeit, ekozben arra is
felhivja az illetékes pszichopedagbgusok figyelmét, hogy kiugréan j6 eredmények érhetbk el ott, ahol az anya-
nyelvi nevelés mir nagyon korén (esctleg mir az évoddban) kiegésziil egy mdsodik nyelvvel. Mivel a kora
gyermekkor jellemzdje a képlékenység és a sokoldalu teljesitbképesség, el kell kapni azt a — Montessori 4ltal is
kritikus vagy érzékeny id6szaknak nevezett — periddust, amelyben ,,gazdasigos” médon lehet nyelvet tanulni és
tanitani. Itt természetesen nem arrdl van szé, hogy az 6voda az altaldnos iskola elérehozott alsé tagozatava
véljék, hanem arr6l, hogy jatékos elemekkel tarkitva dsztdndzze a pedag6gus a gyermek megismerd és kommu-
nikativ készségét. A kutaték rdmutatnak: léteznek olyan érzelmi sziirk, amelyek megakadalyozhatjak egy —
szdmunkra valamiért idegen — kultira nyelvének elfogadésit, ezdltal komoly elsajétitdsi nehézségeket okozhat-
nak a felndtt embernek. Gyermekkorban ezek a szlir6k nem vagy alig milikddnek, ezért is megy konnyebben mas
nyelvek befogadisa. '

A nyelvelsajétﬂésm az emlftett pszicho- és szociolingvisztikai tényez6kon til neurologiai és személyiségi
tényezOk is hatnak. A kérdéskormrel tobb évtizede foglalkozé kanadai és Egyestlt Allamok-beli nyelvészek
kimutattik, hogy nagyon sok gyermeknek nincs sziiksége arra, hogy olvasni tanitsak, tgy, ahogy arra sem, hogy
jami vagy beszélni tanitsak — legfeljebb ugyanazt a biztatast igénylik — de képesek iskolas koruk eldtt megtanul-
ni olvasni (az életkor 5-4-3 &v is lehet!). Ha a gyermek képes egy nyelven megtanulni olvasni, akkor a méisodik
idegen nyelven is meg tudja ezt tenni; erre szépszdmu példa €s program akad a sok bevdndorl6t befogadé Kana-
ddban, Texas 4llamban, de Olaszorszdgban is, ahol épp R. Titone fejlesztett ki olyan oktat6csomagot, amely 4
éves kortdl alkalmas az olasz/angol, francia és német nyelven val6 olvasis tanftdsara.

1V. A korai kétnyelvii oktatds: fejlbdésbeli elonydk a fiatal nyelvianuldk kirében (olaszorszdgi tapaszta-
latok). Az orszég t6bb vérosiban folyik 6vodiskort6l nyelvtanités, de van két olyan orszdgrész, ahol e jelenséget
miér rég6ta kiemelten kezelik. Valle d’Aosta tartoményban az oktatés nyelve 6vodato! a fels6 tagozatig az olasz
és a francia, Alto-Adige/Dél-Tirolban pedig misodik osztlyt6l 14 éves korig az olaszon kiviil németiil is folyik
a tanitds — ezdltal az is biztosftva van, hogy a két etnikum koz6tt harmonikus kapcsolat alakuljon ki. Az emlitett
helyeken csak megfelel nyelvtudassal és vizsgéval rendetkezd pedagbgusok tanithatnak, az allam ezt a plusz
tuddst osztbnzi és dotélja is. .

A kétnyelvi oktatasnak azonban nem elég ltaldban megfogalmazni az elbnyeit, konkrét értékelési prog-
ramokat kell kidolgozni minden szintl oktatdcsomagra azért, hogy a kulonbozd készségek €s képességek fejl6-
dése pontosan dokumentalhaté legyen. Olaszorszagban — mely koztudottan egy soknyelvi és diglosszids orszdg
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— &s a vilig més pontjain folyé kétnyelvli oktatasi programok eredményeibdl azt a kovetkeztetést vontak le, hogy
a kétnyelvil olvasas mér az 6vodaskorban eredményesen tanithat6, elBsegiti a két nyelv mélyebb elsajatitasat,
pozitiv hatassal van a kicsik kognitiv fejlédésére is.

A személyes tevékenységek dsszes (holos) fontos komponense jelen van az emberi viselkedésben, az em-
beri tanuldsban, igy a teljes élményként val6 létezés, amelyet a nyelv (és kommunikécié) gazdagit, €éltet, azonos-
s4 valik a széval — vallja Titone. A kétnyelvil gyermek elméje igy rugalmasabb, sokréti mentalis képességeik
miatt anyanyelvidkon is drnyaltabban tudjak magukat kifejezni, mint az egynyelviiek. El6fordul, hogy a szil, a
pedagdgus attél tart, hogy a korai kétnyelvii olvaséstanitas dupla teher, 4m err6l sz6 sincs, ellenkezdleg: a tsbb-
nyelvi csaladban é16 gyermekeknél azt figyelték meg, hogy a két nyelv haszndlata pozitiv énképet alakit ki, a
kicsik egy4ltaldn nem tartjdk furcsdnak, hogy a tirgyaknak, dolgoknak t6bb neve is van. )

Titone oktatécsomagja szerint optimdlis tanuldsré] akkor beszélhetiink, ha a vizuélis (V), az audiotorilis
(A) oldal, valamint a tapintds-érzékelés (T) egyméssal harménidban van. Ez a VAT médszer Olaszorsz4gban
mér emlitett kétnyelvi) tartoményaiban, Réma, Milén6 és Torino kétnyelvh iskoldiban hasznalatos, de adaptaltak
Spanyolorszagban is a 4-6 €ves korl baszk-kasztiliai gyermekek szdmdéra, az utdbbi id6ben pedig Svajc alkal-
mazza a németajki teriiletekre bevéndorolt olasz gyermekek oktataséra.

V. A kémyelviiség pszicholégidjdrél és pszichopedagdgidjdrol cim rovid tanulmanyban az eddlgl témat
érintd vagy az ujragondolé tervvel taldlkozunk, igy pl. Colin Baker a walesi-angol kétnyelviiséggel foglalkozé
tanulmanykotetének ismertetésével, avagy — s errdl a kérdés fontossaga miatt részletesebben is sz61 — a kanadai
kétnyelvil immerzids program 0j tapasztalatéval.

VI. Azonosulds a kultirdval és az idegen nép irodalmdnak értékelése. , Az irodalom ... a nyelv virdgzdsa

.. nem vélaszthaté ¢} a népet jellemzd €let bemutatasénak komplex egészétbl. A kulfvldi irodalom ¢s kuitara
tanitasa tehat a lexikai ismeretek oktatasénak természetes kiterjesztése...” (R.T. 117. p.) Ha eredeti kozegikbdl
kiemelve tanuljuk a szavakat, el6fordul, hogy nem tudjuk természetes anyanyelvi kontextusukba visszahelyezni
ket — gyakori csapdaja ez a rosszul képzett tolmacsoknak és forditoknak is. Titone (Brooks nyoman) olyan
érdekes témak hosszu listijat adja a nyelvtanarok kezébe, amelyek az adott nyelven beszéld orszag gondolkodas-
és életmédjat tikrozik. fgy nemcsak egy listat, hanem egy kis téjékoztatdst is kapunk arrél, hogy ezeket a téma-
kat milyen azonos vagy eltér6 kori, tirsadalmi stitusu stb. szcmélyek dxalégusaként érdemes ,,végigvinni”
formdlis vagy informélis helyzetekben.

: A misik nyelv/nép tényleges megériése nem lehetség&s anélkul hogy ne |smeménk mentalitdsat, €letmédjat,
vagy legaldbbis intuitive meg ne tapasztalnink ezeket. A tanér forditson kiilénds gondot az egyes népekkel kapcso-
- latos (esetleges) hamis beidegzBdések legybzésére, ugyanakkor vilagositsa meg azokat a szokés- és hasznalatbeli
kiilonbségeket, amelyek sajat hazdja és az idegen orszdg kozitt fennéllnak — tanuléi igy egészen biztosan elfogad-
hat6 médon viselkednek majd az idegen kultirdval szemben. Irodalmi szemelvényként a didaktika autentikus
szévegek vélasztasdt tartja fontosnak, azért, hogy a tanul6k hiteles esztétikai élményt szerezzenek.

Ebbd! az irodalmi bemeritkezésbdl, természetesen, nem az dvodaban, hanem mar a haladé kurzusokon
lesz képes profitalni a tanuld, nem elhanyagolhat6 tehdt itt sem, milyen nehézségii és esztétikai értékii mavet
vélaszt a tandr, mennyit képes a szoveg az adott kultarkor jellegzetességeibdl visszatakrozni,

VIL Nyelvtandrképzés Olaszorszdgban. A szerzd — aki sajat bevallasa szerint még akkor kezdett érdek-
18dni a nyelvtan&rképzés irant, amikor az alkalmazott nyelvészetet még Osszekeverték a glotiodidaktikdval (mely
fogalmat 6 vezette be az olasz szakterminolégidba) —, keser(i és hdsies torténetként aposztrofilja az olaszorszagi
nyclvtandrképzés helyzetét. Teszi mindezt azént, mert vendégoktatdként — eddig mintegy harminc egyetemen
adott mér el8 az O- és Ujvilagban egyarant, nyelvtanérképzéssel foglalkozva. Véleménye szerint az éltala emli-
tett intézményekben val6ban nyelvtanirképzés folyik, szemben az olaszorsz4giakkal, ahol ilyen cimen tobbnyire
bolcsészképzésrdl van sz6 (el kell ismerni, erre nélunk is van hajlam). Olaszorszigban egyeldre nem irdnyoznak
elé szakmai, gyakorlati programot a leendd nyelvtandrok szdméra, és ritka az olyan egyetem, amely diploma
utan tovabbképzd kurzusokat szervez. Az a felfogds, hogy aki jol ismeri a nyelvet, az automatikusan jé tandr,
nem 4llja meg a helyét, de sajnos még az olasz, mint idegen nyelv tanftisdra jogosft6 diplomat ad6 egyetem sem
foglalkozik metodikai vagy pszichopedagégiai ismeretek kizlésével. Ezért R. Titone és K. Katerinov kollégsik-
kal t6bb, nyelvtanarképzésre és tovébbképzésre alkalmas kurzusprogramot dolgoztak ki, amelyekben nemcsak
elméleti, hanem sokoldali médszertani képzés is szerepel. Az itt dsszefoglalé sttekintésként kézolt tovabbképzé-
si programjukat nalunk is érdemes figyelembe venni, honi viszonyainkra konny alkalmazni.

A Renzo Titone-lanulmdnyok forditasanak e kis kétete igen hasznos mi. A szerzd neve tibb év-
tizede j6l ismert az alkalmazott nyelvészet killonbdzd aspektusaival, a nyelvtandrképzéssel,
pszichopedagégiaval foglalkozé szakemberek elétt. E tanulményait — amelyeket most mar nem ola-
szul, angolul vagy francidul kell elolvasnunk — az a hit és meggy526dés foglalja keretbe, hogy nyelvet
tanitani hivatis és szakma, ezt kelld fokon és kelld intenzitassal végezni csak jol felkészitett tanarok
tudjék, akiknek sikeres munkéjihoz minden lehetd térsadalmi timogatist meg kell adni, hiszen az
egynyelvii, egykultirja dllampolgér nehezen fog elboldogulni a jovd multikulturslis Eurép4jéban.
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