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Minél tobb pedagdgus legyen példakép!”

A tdmegoktatas gondjaival kiiszk6dd kozoktatasunkat mar j6 néhany éve lefoglaljak az
iskolaszervezeti reformok, az oktatott tananyag tartalminak, a kdzvetités médszereinek vélto-
z4saib6] ad6dé feladatok. Kézben a magyar tarsadalom valGsdgos viszonyai az utébbi évtized-
ben ugyancsak megviéltoztak. Ezekkel a viszonyokkal egyiitt valtozott az egyes emberek és a
tarsadalom szamara is fontosnak tartott anyagi és targyi, intellektualis, mivészeti és erkolcsi
értékek tartalma, egymashoz viszonyitott jelentdsége az életcélok megfogalmazasaban, kitlizé-
sében és megvalositasaban, Az egyes rétegek, személyek altal elfogadott értékek jelentds diffe-
rencialodasa az értékkozvetitd értelmiséget talan jobban megzavarta, mint az értékbefogaddkat.
Remélhetdleg a pedagégusokra ez kevésbé igaz, mert eredményes nevelés nehezen képzelhetd
el a normak és értékek szilard egységes rendszere nélkiil. A pedagégus folyamatosan, percrol
percre, 6rar6l 6rdra, nap mint nap szavaival és tetteivel kozvetit valamilyen értékrendet az
emberi erbfeszitésrdl, a teljesitményrdl, az erkdlesrol.

Napjaink tarsadalmi valésaga, a tarsadalmi 1ét problémai rendkiviil Ssszetettek, és ebbd!
adédéan gyakran a nevelési problémak is bonyolultak. Az eredményes nevel6i tevékenységhez
alapos pszicholdgiai, szociolégiai, szocidlpszichol6giai, pedagégiai kulturdltsig sziikséges. Ez
még akkor is igaz, ha elismerjilk (és miért ne tennénk?) az egyéniség hatasanak jelentdségét.
Ancsel Eva szavaival: ,,nincs az a pedag6gidban val6 jaratlansig, amely megakad4iyozhatnd,
hogy egy ember meggy6z&dése, ha erds és szenvedélyes, hatdssal ne legyen masokra.” Minden
pedagégus hat a tanitvanyaira, csak a hatds eredményessége kiilonb6z0. Az egyéniségek hatdsa
maradandobb az egyidejii, de mas irdny( hatdsoknal. Sok és sokféle hatas éri a fiatalokat.
Ahhoz, hogy a sok hatds koziil a pedagégusé ne csak az egyik legyen, hanem a pozitiv irdnyi
befolydsol6, személyiségformald szerepét is betSltse, a pedagbégus egyéniségének varidzsa is
sziikséges. Ezért kivanatos, hogy egyéniségek alljanak a katedrén.

Csakhogy a magasztos elvek és a mindennapi gyakorlat kozott van egy kis(?) kiilonbség.
Egyre kevesebb az egyéniség a katedran. Ennek okai sokrétiiek, de a kialakult helyzet alapve-
ten Osszefligg azzal, hogy a pedagdgusok bérszinvonala az elmilt fél évszdzadban hazinkban
mindig legaldbb kétjegyii szammal megadhat6 szdzalékkal maradt el a tobbi értelmiségiétsl.
Tisztelet a pedagdgus palyan léviknek, de nem feledkezhetiink meg azokrél, akiknek a kated-
rin volna a helyiik, de még sincsenek a pedagégus palydn. Természetesen a hidnyz6k kozé
nemcsak a pedagégus palydt elhagy6k koziil a mindségi munkat végzettek, hanem azok a
tehetséges fiatalok is beleértendok, akik mas béraranyok esetén a pedagbgus hivatast vilasz-
tottdk volna.

Pedagégiai kozvéleményiink mar hozzédszokott ahhoz, hogy nagy dolgokat vitassunk
meg: iskolarendszeriink strukturélis 4dtalakitdsat, nevelési és oktatdsi koncepcidkat, tanterve-
ket, tankonyveket. J6 néhany pillanatnyilag is haszndlatban 1év6 matematika tankonyv tars-
szerzbje lévén, feljogositva érzem magam (a tantervek készitdi, a tankonyvek szerzdi meg-
sértésének szandéka nélkiil), annak felvetésére, hogy a tanterveknek, a tankonyveknek vagy
netan a pedagogus személyiségének van-e nagyobb jelentdsége az oktatés-nevelés (a sorrend
nem értékitélet) folyamataban. Hiszen alapvetden minden azon 4ll vagy bukik, hogy miként
viselkedik a pedagdgus a katedrin. Megkérdezhetjiik kortdrsainkat kisiskolds-iskolds emlé-



keikrol. Nem a tantervekre, nem a tankonyvekre emlékeznek, hanem a tanaraikra (mar
akikre!).

A gyerekek tanuldsi készségét és eredményes tanuldsit meghatdrozé feltételek rendkiviil
sokrétiiek, bonyolult kapcsolatban vannak egymassal. A tanulasi eredmények alapvetéen a
tanulasi készségtdl fiiggnek. A tanulas 1ényegében képességfejlesztés. Viszont a fejlodés alap-
feltétele a tevékenykedés (intellektualis értelemben is!). A képességek a megfeleld tevékeny-
ségek gyakorlasa soran alakulnak ki, ehhez viszont eréfeszitésre van sziikség. Tartos erdfeszi-
tés motivacié nélkiil etképzelhetetlen. A megfelelé motivacié biztositasa a konkrét targyi isme-
retek, az aktudlis ismeretanyag feldolgozasahoz kapcsolhat6 lehetdségek kihasznalasanal (bar
ez is lényeges) sokkal tagabb értelemben fontos. A tanulas korszerii feifogasmédjanak jellem-
zb vonasa a motivéaciés-érzelmi szféra fontossaganak felismerése. Ugyanis napjainkban mar
nyilvanvald, hogy a tanulds eredményessége messzemenden &sszefiigg az iskola és az egyes
tantargyak irdnti k6t6dések, érzelmi-akarati bedllitottsdgok kialakulasaval, illetve ezeknek a
kotddéseknek esetleges hianyaval. Eredményes neveld-oktat6 tevékenység nem végezhetd az
érzelmi-motiviciés szféra figyelembevétele nélkiil. A motivici6 (a képességek mellett) a tevé-
kenység hatékonysaganak legfontosabb tényez6je. Meghtkkentdek azok a kiilonbségek, ame-
lyek a hasonlé képességii (szandékos, hogy nem az egyenl6 adottsagiakat hasonlitjuk &ssze),
de eltéréen motivélt tanuldk teljesitményszintjeit jellemzik. Eredményes személyiségfejlesztés
megfeleld motivacié nélkiil elképzelhetetlen. A tanul6i motivacié kialakitasa, erdsitése, fenn-
tartasa nehezen képzelhetd el a kedvezd tanar-didk viszony nélkiil. A pedagogus személyisége
e viszony kialakitasaban alapvet6 jelent6ségii.

Az eredményes képességfejlesztés a kovetkezetes igényességgel vezetett tanitdsi 6rakon
alapszik. Ez az igényesség a tartalmi kérdések mellett a feldolgozds mddjdra is vonatkozik.
Tudjuk, hogy nincs egyetlen iidvozité médszer. Nincs legjobb mddszer. Csak j6 médszerek
léteznek. Mindig az a j6 mddszer, amely a konkrét kizosségben az aktudlis didaktikai feladat
vonatkoz4siban a legjobb eredményt adja. A kozosség tevékenységének eredménye elvilaszt-
hatatlan a pedagdgus személyiségétdl. Ezért legtdbbszor még ugyanazokkal a tanulokkal,
ugyanazon didaktikai feladat megoldasakor is mds-mas a jé mddszer a neveld szaktudasatdl,
beallitottsagatdl, kreativitasatol fliggden. Ez még inkabb igaz a kiilsnb6z6 didaktikai feladato-
kat tekintve.

A kovetkezetes igényességgel végzett szaktanari munka a legjobb alap a megfelel6 kot6-
dés kialakitdsdhoz. Az a méd, ahogyan a szaktanir a lényeget kiemeli, éppen olyan fontos,
mint maga a lényeg. A nevelési eljardsok hatékonysdga és a tanitdsi 6rdn foly6 tevékenység —
ezen beliil az oktatds - szinvonala kdzott szoros korrelacié all fenn. Kozhely, de igaz: neveldi
tevékenységiink legfontosabb szintere a tanitdsi 6ra. Az oktatdsi eredmények egyittal nevelési
eredmények is. Ezért nem mindegy, hogy kik vannak a katedran.

Nem dughatjuk homokba a fejiinket. A tanéri palya ugyancsak elnéiesedett. Kollégan6-
ink tobbsége mindennapi gondjai k§z€ tartozik a hdztartds vezetése, sajdt gyermekeinek neve-
lése, a "napszam’ kiegészitése is. Van-e elegendd ideje és anyagi lehet6sége mindezek mellett
a pedagdgusok tobbségének a nevelés killonbozd kérdéseivel foglalkozé szakirodalom, a
szaktdrgyi ismeretekhez kapcsolédé tudoményos és médszertani publikdcik tanulmanyozasi-
ra, a napi sajtd, a folyoiratok, a radi6, a televizi6, a helyi kézmiivelddési intézmények biztosi-
totta nevelési-oktatdsi vonatkozdsi informici6k befogaddsdra, feldolgoz4sira? Pedig a ’jé
tandrnak’ szaktdrgyi és metodikai ismereteiben is naprakésznek, biztosnak kell lennie. Tekin-
télyének megalapozisihoz folényes tudésra is sziiksége van.

Konfliktusmentes élet csak a mesében létezik. Mindenkiben €l a massdgnak és a meg-
felelésnek az igénye. Mindenki kisebb-nagyobb mértékben més szeretne lenni, mint a tébbi-
ek, hogy ez a tény kiemelje vagy eltakarja. Mindenkiben elobb-utébb felszinre keriil annak



igénye, hogy megfeleljen valamilyen mintdnak, amelyet ért€knek tekint. Megtaldldsahoz
élettapasztalat sziikséges. Fiatal korban a méssdg igénye domindl, e nélkiil a személyiség
kiteliesedése, megvalésitdsa elképzelhetetlen. A gyerekeknél gyakran kibogozhatatlanul
dsszefonodik a targyra-tantargyra iranyuld Oszinte érdeklédés, a megszallottakra jellemzo
erbfeszités és masok tilszarnyalasanak, a puszta kitlinni vagyasnak az inditéka. De talan
nem is fontos kibogoznunk. Hiszen a szandéktol fiiggetleniil a tényleges erdfeszitések az
alapjai a fejlodésnek, az nmegvalositasnak. Fiatal korban a megfelelés igényének legfonto-
sabb szerepe, hogy megakaddlyozza a missdg deviancidba torkolldsit. Ehhez a pedagégusok
az egyéni badndsmad elvének a koriilmények engedte legteljesebb alkalmazdsaval jarulhatnak
hozza.

A gyerekek igénylik az egyéni bandsméd jeleit. Nagyon fontos a fiatalok személyiségé-
nek alakuldsa szempontjabol, hogy mindegyikiiknek legyen olyan neveléje, akivel k§zvetlen,
bensdséges kapesolatba keriil. Ez biztositja szamukra, hogy sziikség esetén tanicsot kaphassa-
nak problémidik megolddsihoz, kritikus helyzetbe keriilve tdmogatdsra, védelemre szdmithas-
sanak. Az egyéni banasmédnak erre a szintjére a hivatastudattal tevékenyked6 pedagégus
személyisége sokkal nagyobb valésziniiséggel jelentheti a biztositékot, mint az oktatasiigy
tobbi kdzremiikddoje. ’

A megismerés folyamatdban lényeges szerepe van a modellezésnek, a modelleknek. A
valésdg természetes (vagy mesterséges) objektumai, rendszerei, jelenségei gyakran olyan
sokoldaltak és bonyolultak, hogy torvényszeriiségeiket nem tudjuk kdzvetleniil feltarni, kény-
telenek vagyunk megalkotni modelljeiket, és azokat vizsgalni a torvényszeriiségeik, Gsszefiig-
géseik megértése céljabsl. A pedagégus nagyon ritkdn ismeri az egyéni sajdtossdgokat a fo-
galomalkotasban. S6t a szaktudomanyok éltal biztositott eszkdzrendszer is hidnyos a fogalom-
alkotds egyéni sajdtossdgai megismerésének vonatkozdsdban. Ezért indokolt minél t6bb modell
alkalmazasaval, minél tobb lehetdséget biztositani a tanuloknak, hogy kiilonb6z6 struktirakon
fedezzék fel azt az egy lényegeset, hiszen nem tudhatjuk, egy-egy tanulé mikor jutott el az
absztrakcié megfeleld szintjére. Nem véletlen, hogy a természettudomanyos tantargyak taniti-
sdnak nélkiilozhetetlen médszere a modellezés.

A problémamegoldé gondolkodasi képesség fejlesztésén, az eredményes ismeretszer-
zés segitésén til van a modellnek mint mintanak egy jelentds individualis szerepe is az ok- ~
tatids-nevelés folyamatdban. Pontosabban abbél az aspektusb6l, amikor a pedagdgiai tevé-
kenységnek a kisgyermek, a tanul6, a hallgatd, valamint a tanit6, a tandr, a professzor
egyiittmiikdését a nevelés-oktatas értéksorrend szerint vizsgaljuk. A tanulék szamara a
pedagégus személye modellt is jelent, a pedagégus viselkedésébél is tanulnak. Amennyiben
ez a tapasztalat a tanul6k személyiségét pozitivan befolydsolja, a pedagégust, mint modellt
példaképként is tekinthetjiik. Ebben az értelemben fontos, hogy minél 16bb pedagégus le-
gyen példakép!



