Erdeke és célja, hogy j6 oktatdsban részesiiljon, s a tuddshoz hozzdadhassa a sajat
kompetencidjat, értékeit és felelosségét. Nettinek fontos a tobbi ember, fontos az egyen-
16ség, fontos a tarsadalmi igazsagossag (v6. 344 kk.). Linkel, de nem link. Az elidegenedést
és az elégedetlenséget igyekszik fiiggetlenségbe, individualizmusba és aktivizmusba fordita-
ni. A digitalis forradalom az 6 forradalma. A 13 éves Kelly Richards (Calgary, Alberta,
Kanada) ilyennek ldtja:

,Hivhatjuk akar miiszaki forradalomnak vagy a gyerekek forradalménak, a lényeg, hogy
vilagszinti forradalomrél van sz6. Olyan forradalomr6l, amely a bolygénkon €16 minden sze-
mély szdmdra eldnyds lehet, az emberi lélek forradalma.” (348.)

DoN TAPSCOTT angol nyelven 1998-ban megjelent konyvét forgatva — ldsd még
http.//www.growingupdigital.com —, s csak futélag tekintve végig azon a bé harminc
éven, amiota iizemmérndk hallgatoként eldszor szembesiil(het)tem a szdmitégépek vir-
tudlis vildgdval, technolégiai folyamatokat vezérld valésagaval, tgy tiinik fel, hogy ma-
napsdg a korabbiakndl is nagyobb sziikség lenne a hazai viszonyok attekintésére, elem-
zésére és értékelésére, illetdleg a valds idejii tennivalok meghatarozasara és elvégzésére.
‘A legnagyobb generdci6 tagjaival k6z6sen, online.

2001. mdjus 17-én, amikor a magyar kancelldriaminiszter bejelentette, hogy elké-
- sziilt a Nemzeti Informéciés Téarsadalom Stratégia, ez a munka — amely szerencsésebb ré-
giokban lényegében mar befejezddott — remélhetdleg el is kezdédott. A | remélhetdleg”
kifejezés csupdn arra kivan utalni, hogy a Nemzeti Informdciés Tdrsadalom Stratégia nem
az elsé ilyen jellegli dokumentum Magyarorszagon.

FEKETE ANDREA

német-pedagdgia szakos tanir

Noszlopy Gaspar Kozgazdasagi Szakkozépiskola
Kaposvér

Munkaiskola és projektmddszer az idegennyelv-oktatasban

Helyzetkép jelenkorunk nyelvoktatasarél

Az iskolai nyelvoktatds a sok 1jité torekvés ellenére sem mutatkozik sajnos eredmé-
nyesnek, a didkok az idegen nyelvet a gyakorlati életben nem tudjdk haszndlni. Azonban
nemcsak a gyakorlati tudds, hanem a papirokkal dokumentélhaté nyelvtudds is hidnyzik,
mert igaz, hogy a kozépiskoldsok sikeres érettségi vizsgdt tesznek egy vagy két idegen
nyelvbdl, azonban a diploma megszerzéséhez szitkséges kézépfoka nyelvvizsga sokak
sz4mdra szinte teljesithetetlen kovetelménynek bizonyul.

Mikozben az eredmények igen csekélyek, a médszertan terén dul a presztizsharc.
Rengeteg médszertani elképzelés, részmddszer 41l egy idében alkalmazasban és mindun-
talan gyors irdnyvéltozdsok szemtandi lehetiink. Fontos lenne eld6nteni, hogy hogyan
fejleszthetd leghatékonyabban az idegen nyelvii hallas, olvasas, beszéd valamint az irds és
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a forditdsi készség. Fel kellene ismerni azt a tényt is, amelyet mar az 1900-as évek elején
is észrevettek a nyelvpedag6gusok, hogy egyénre szabott programra lenne sziikség, mivel
nem mindenki képes ugyanolyan médon elsajétitani egy idegen nyelvet. Ennek ellenére
tovabbra is a didkok a tantermi falak k&zé vannak szoritva, a val6sdgtdl elzarva. Igaz,
hogy a valosdgérzet potldsa a multimédias eszk6z6k kordban kénnyii lenne, azonban az
iskolak felszereltsége ezt még csak kevés helyen teszi lehetévé. Tehat legtobb esetben
marad a tankényv, a munkafiizet és a tandr 4ltal irdnyitott tanulds, amely sordn a didkok-
nak nem nyilik elegendd lehetdsége a célnyelv megszeretésére, csak a feladatok teljesité-
sére és a jegyek szerzésére. Didkjaink onalld, kreativ gondolkodasa nem fejlodik, nem
alakul ki benniik a folyamatos, életfogytig tart6 tanuldsra a késztetés, hidnyzik a tudas-
vagy, holott az 1920-as években mér megfogalmazdédott az iskolai nyelvoktatdssal szem-
ben 4llitott azon kdvetelmény, hogy ,,...nem az a feladat tobbé, hogy kész ismeretekkel,
kész itéletekkel, pozitiv ismeretanyaggal telitse a tanuldk lelkét,.... hanem, hogy a tanulé-
kat arra nevelje, hogy 6k maguk tudjanak értékelni és kovetkeztetni...” (Lux,1932:45)

A munkaiskola elvének megjelenése az idegen nyelvoktatiasban

A tdrsadalmi viltozasok oktatasra gyakorolt hatisdnak eredményeképpen a hiiszas
években a Magyarorszdgon alkalmazott kozvetitéses médszer két dj Németorszagbol
szdrmaz6 irdnyelvvel egésziilt ki, a , Kulturkunde” (miivelddésrajzi) és az ,,Arbeitskunde”
(munkaiskola) eszmével. Kadrman Mo6r kezdeményezésére mér a budapesti gyakorlé gim-
naziumban kordbban is e mddszer szerint folyt a tanitds. Az iskola neveldintézménnyé
vdltozott, ahol az ismeretszerzés mellett megjelent az egyéni adottsdgokon alapulé kés-
zségek fejlesztése. A modern iskoldban, a munkaiskola elve szerint miikodo intézmények-
ben, mas értékek dominaltak. Nem azt tekintették miiveltnek, aki bizonyos mennyiségii
ismeret és bizonyos irdnyd készség felett rendelkezett, hanem azt, ,,aki az ismeretek szer-
7ése és a készségek gyakorldsa révén mélyen ditszdntont, kicsiszolt, kifinomodott, a szép, a
j6 és az igaz irdnt érzékennyé és nemes erkolcsiséggel telitett lelkii ember vdlt.”
(Lux,1934:654-657)

Az iskola céljanak a neveld oktatast tekintették, melynek eszkoze a munkaltato ta-
nitas volt, amely a tanulék ontevékenységén, aktivitasan alapult. A drillszeri, csupan csak
befogadason alapulé médszert elvetették, a fejlesztd, a testi, lelki eroket és képességeket
tokéletesitd tevékenységeket szorgalmaztik. Nem a mennyiséget tartottdk fontosnak,
hanem azt az eljarast, amelynek segitségével eljutottak a didkok a tudashoz. Figyelemre
méltd volt az a célkitiizés, hogy a tanul6 tudjon dnall6an itélkezni és cselekedni.

Lux Gyula a kor médszertani torekvéseit irdnyité nyelvpedagdgusa, tigy gondolta,
hogy ez az oktatdsi méd a személyiségfejlesztés kival6 eszkoze. A ,munkaiskoldban”
" megviéltozott a tanérdk didaktikai felépitése, és megvdltoztak a pedagbgus szereppel
szemben tamasztott kovetelmények is. Tobbé mar nem eldadénak, a tanitasi ora egyediili
iranyitojanak, a frontalis osztdlymunka kizarélagos vezetdjének kellett lennie, hanem
keveset beszélve, a hattérbol kellett Stletforrasokat szolgaltatnia, hogy a novendékeket
alkot6 gondolkodésra, munkéra serkentse. A didkokat passziv-receptiv szerep helyett
kérdezésre Osztonozték, melynek a gyermeki l€élekben a tudasviagy felkeltése volt a célja.

Igaz, hogy a munkaiskola német médszertani irdsokbél jutott el Magyarorszdgra,
azonban abban, hogy viszonylag széles korben keriilt sor hazdnkban alkalmazdsara, fontos
szerepe volt a Magyar Gyermeklélektanulményi Téarsasdg pedagégiai munkdjanak és a
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nyelvoktatis lelki megkozelitését szorgalmazé pedagégusoknak. Az idegen nyelvoktatds-
ban is a kor modern pedag6giai irAnyzatét kdvetve, a tanulas folyamata feldl kozelitették
meg a kozvetitendd ismereteket, nyelvi készségeket.

Lux Gyula hangstilyozta a tanul6k velesziiletett tehetségét és képességeit. Helyesen
ismerte fel, hogy ennek kdvetkeztében a tanuldk eltérd érdeklédési korrel rendelkeznek,
és més-mds médon jutnak el az ismeretekhez. Azonban gy vélte, hogy az idegen nyelv-
oktatdsnal nem feltétleniil az életkor az irdnyadé valogatasi szempont.

Hangsilyozta a differenciélds sziikségességét, amelynek igénye az 1910-es éveket
kivetden meriilt fel hazankban. Ezen elvet kévetve, nyelvtudasi szintek szerint, homoge-
nizalt csoportok létrehozasdt tekintették optimélisnak. Ezt azonban a magas osztélylét-
szamok miatt (50-60 f6) megvalésitani soha nem tudtak.

A munkaiskola elvének megjelenésével megviltozott az idegen nyelv helyzete a
tantargyi rendszerben. A korabban teljesen elszigetelt helyzetébdl, melynek oka a kizéaré-
lagosan irodalmi miiveken keresztill térténd nyelvtani rendszer és forditési technika elsa-
jatitdsa volt, addig az ) tananyagstruktdirdban beépiilt, a tobbi targy ismeretihez (térténe-
lem, foldrajz, irodalom, zene, miivészetek) szorosan kapcsolddva juttatta el a tanuldkat a
" célnyelv és a célnyelvi kultiira megismeréséhez.

A munkaiskola vezérelvei az idegen nyelvoktatés teritletén a kvetkezkben foglal-
. hatSk Gssze roviden:
- az élményen alapul6, 6néll6 ismeretszerzés vigyanak kialakitdsa.
— a tanulok 8nall6 érdekl6dési korét kifejezd kérdések és az erre épiild vitak;
" — a hibdk kélcstnos javitdsa;

— a 3-4 fds munkak6z8sségek (tanulécsoportok) létrehozasa;

— a versenyszellem kialakitdsa;

~ az osztalyzat mellbzése, az alkotdképesség, a tevékenység értékelése, elshsorban

dicsérettel.

Azokat az ismereteket tartottdk fontosnak és maradandénak, amelyeket a didkok
maguk kerestek és szereztek meg. A nevelémunka végsd célja az 6nall6 tanuléi vitdk
idegen nyelven torténd lefolytatisa volt. Ez azonban megmaradt csupén gondolati szinten,
megvalésitani ekkor még nem sikeriilt.

Vita tidrgyat nem képezte, azonban a korbeli szakirodalmak néhol elvnek, mdshol
pedig médszernek tekintették a munkaiskolat. Lux Gyula elvnek tekintette, amely azt az
irdnyt hatdrozta meg, hogy a tanulé fejtsen ki 6ndll6 munkat a tuddsanyag megszerzésére.
»Ez tehdt nem mddszer, hanem elv, nem ij tanitdsi eljdrds, hanem ij bedllitdsa a tanitdi
munkdnak, a cél kiterjesztése a tanulé receptiv képességeinek, az emlékezitehetség fej-
lesztésének a teriiletérél a tanulé  aktiv-produktiv  képességeinek teriiletére.”
(Lux,1932:37)

A fenti meghatdrozast pontosan vizsgdlva, igaz, hogy a munkaiskola egy elvet koz-
vetit, azonban szdmos uj elj4rds jelent meg 4ltala, amely nélkiil az elv nem érvényesiilhe-
tett volna. Tehét a munkaltat iskola ilyen értelemben médszernek tekintheto.

Lux Gyula német nyelvkényveiben a munkaiskola médszerére utalnak az olvasmi-
nyokat kbvetd, 6nallé szévegalkotasra késztetd feladatok, fogalmazasok, valamint azok a
témakorok, amelyekhez nem tartoztak sem irodalmi, sem tankényvszerzoi sz6vegek, ha-
nem a didkoknak kérdések alapjan egyediil kellett feldolgozniuk a témat. Egy kérdéskor-
hoz 25-30 a tankényvszerzﬁ alta] elére megalkotott kérdés tartozott, melyre a tanéran,
csoportmunka keretén beliil vilaszoltak. A téma feldolgoz4sat egyéni munkdval zartak,
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amely egy irdsbeli feladatbdl, azaz fogalmazasbél és egy szébeli feladatb6l, a témdhoz
kapcsolédé onéll6 szovegalkotdsbol 4llt.

On4llé gondolkod4sra késztettek a didaktikai, valamint tematikus szempontok sze-
rint valogatott képek, amelyek segitségével el6szor csoportmunka forméjaban, majd azt
kovetden osztaly elott meséini kellett. A gyakorlati életben alkalmazhaté nyelvtudasra
készitett fel a magéanlevelek olvasdsa é€s irdsa is. A huszas években elindult egy Gj szem-
léletmddra ravilagit6 idegen nyelvoktatési folyamat, amelynek teljes kibontakoztatdsa és
beteljesitése a XXI. szdzad feladata. A munkéltaté médszer elinditott egy folyamatot,
amely a projekt médszerben él tovdbb napjainkban.

A projektmoédszer

Mi is az a projektoktatds? A projektoktatds Hortobadgyi Katalin szerint egy eszme,
amely hatékonyan kifejezi, hogy a dolog 1ényege a pedagégiai eszme, amelynek a pro-
jektoktatas, tanulds, modszer megjelenési formaja, megvalésulasi aspektusa. Egyértelmu
definici6 azonban nem létezik, mivel van, aki a tanitdsi folyamat szempontjabdl hatérozza
meg a projektoktatdst, masok, pedig a tartalmi ismérvek alapjan prébaljak meg korilirni.

» A projektfolyamatban négy fG cselekvési fazis kiillonboztethetd meg:

1. célmeghatdrozds,

2. tervezés, tartalom és munkaszervezés folyamatdban,

3. kivitelezés,

4. reflektdlds, eredmények értékelése és a kivitelezés kritikus taglaldsa.” (Hortoba-
gyi Katalin: A projekt .. esnnérol?....oktatésrél?....tanulésrél?....médszerrél? Uj Pedagégi-
ai Szemle. 1991/7-8. 165. p.)

A projekttipusu tervezés Bérdossy Ildiké Curriculumfejlesztés konyve szerint alkoté
jovobetekintést, fejlesztési feladatok megoldasat feltiratlan teriiletek megismerését jelenti.
A projekt sok résztvevd egyiittmiikddését kivanja meg. Hatarozott ideig tart szellemi,
fizikai, anyagi eszkozoket vesz igénybe, pontos tervezést és szervezést igényel.

A projekttervezés médszerei:

»pontos feladat meghatdrozds

gondos tervezés

szervezett kommunikdcid és kooperdcié

visszacsatolds, a végrehajtds folyamatos kivetése, értékelése, sziikség esetén terv mo-
dositdsa.” (Bardossy Ildiké: Curruculumfejlesztés. JPTE, Tévoktatdsi Koézpont, Pécs, 1998.
54.p.)

A projekttevékenységtdl azonban nem csak a szillok és a didkok idegenkednek, az
iskolarendszer is nehezen fogadja be, mert ehhez egy \j szemléletm6dnak kell kialakulni,
amely el tudja fogadni az integralt tantdrgyrendszert, a multidiszciplinaritést, a cselekvés-
kozpontuségot, az egyéni képességekhez, igényekhez igazitott haladdsi sebességet.

Egy tévhitet azonban el kell oszlatni, a projekt nem kotetlenséget, a szabadsig nem
ziirzavart, az egyéni képességek figyelembevétele, pedig nem a kévetelmények csokken-
tését jelenti. A projektoktatis egy eszme, amely hatékonyan kifejezi, hogy a dolog lénye-
ge a pedag6giai eszme, amelynek a projektoktatds, tanulds, médszer megjelenési formdja,
megvaldsuldsi aspektusa.

Az 6vodai projektek a legsikeresebbek, alsé tagozaton még miikddhet, felsd tago-
zatban azonban mdr nehezebben megoldhatd, a kozépiskoldban, pedig szinte teljesen a
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lehetetlent probéljdk meg azok a pedagbgusok, akik véllalkoznak erre a tevékenységfor-
mara, mivel a feszitett, dllandbéan az érettségi és a felvételi kovetelményeket szem elbtt
tart6 tantervi kovetelmények mellett csak az elméleti ismeretek tanitasara jut lehetdség, a
gyakorlati ismeretek héttérbe szorulnak. A kotott tantdrgyrendszerben nincs lehetdsége a
diakoknak arra, hogy egyéni érdeklddésiiket figyelembe véve, képességeiket kibontakoz-
tassdk. Az iskolaban toltott évek sordn hozzdszoknak a gépies tanuldshoz, a kognitiv isme-
retek befogaddsdhoz, és egyre ink4bb héttérbe szorulnak a gyakorlati képességek.

Nem szabad azonban elfelejteni, hogy a tudas két alkotéelemboét all:

— az ismeret jellegii tudasbél, gondolatrendszerb6l, amely a megismerés eredménye-
képpen jon létre;

— valamint a képesség jellegii tudasbol, képességbdl, amely a cselekvéssel, a csele-
kedni tudassal, a cselekvésképességgel kapcsolatos tudati képzédmények bonyolult rend-
szerébdl alakul ki. (Bathory Zoltan - Falus Ivan: Pedagégiai Lexikon III. kotet. Bp.:
Keraban Kiadé, 1997. 576-577. p.)

Az ismeretjellegii tudasbél jelenlegi iskolarendszeriink jelesre vizsgazik, azonban a
képességjellegii tudas teriiletén akadnak hianyossagok szép szdmmal. A projektmodszer-
rel torténd tanulds folyamataban lehetoség nyilik mindkét tipusi tudds megszerzésére, €s
mind emellett a tanulds élmény, 6romforrds a gyermekek szdmara.

Projektmddszer és az iskolai nyelvoktatas

Lehetdség nyilik azonban a kerettanterv éltal elfogadott idegen nyelvkonyvek
projekt keretek kozt torténd tanitdsara, ahol a gyerekek maguk dontik el, hogy mily
modon, milyen temp6ban szerzik meg ismereteiket. Az iskolaban eldirt tankényv téma-
kérihez kiegészité anyagokat gyijtottink mas segédeszkozokbol, amelyek a témak
feldolgozasanak alapjat adjak, a tobbi részt a didkok a munka folyamatédban sajat maguk
alakitjak, alkotjdk. Egy témakor feldolgozésa egy projekt keretén beliil torténik, mely-
nek idotartama nem kotott, azonban altaldban egy-két honapig terjed6 id6szakot 6lel fel.
A projektmunka soran a didkoknak minden témakor kidolgozésanal lehetdségiik nyilik a
nyelvi teremben az internet hasznilatdra, szdmit6gépeken oktatéprogram alkalmaz4sara,
amelyben minden témakorhdz filmek tartoznak, valamint annak feldolgozasat segitd
feladatok. A nyelvi laborban magnés szdveg hallgatdsa folyik, a konyvtarban, pedig
6nall6 kutatémunkat folytathatnak a tanulék. Minden didk sajat maga donti el, hogy
milyen eszkozoket hasznal az’adott téma feldolgozdsdhoz. Az egyes témakorok befeje-
zésekor sziiletnek 6nallé alkotdsok, amelyek végiil kozos osztdlykompoziciéva alakul-
nak. Ezek kiilénboz6 formaban jelennek meg, 1skola1 kiéllitas, kozos eldadas, szindarab
formdjéban,

Szabadidé, szinhdz témakornél: német zenei eldadas, kiallitas a zeneszerzék életé-
bol, és hangszereik makettjébél, és egy Grimm mese, a Piroska és farkas &tirt véltozata
keriilt bemutatasra.

Az étkezés témakornél: a gyerekek Je]legzetes német receptekbol készitettek sza-
kédcskonyvet, majd siiteménykéstolét tartottak.

Az iinnepek témakornél: a december és egy tavaszi honap a kardcsony és a husvet
jegyében zajlik. Decemberben kalendariumkészitéssel, népszokasok gyiijtésével és be-
mutatdsdval szoktuk foglalkozni, majd a hénap meghitt hangulatban, egymas ajandékoza-
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saval zarul. Hasvéti 6rakon is el6késziiletek zajlanak, mig sor kertil a k6z0s iinneplésre,
kicsi miianyagtojasok keresésre, melyekben apré meglepetések vannak elrejtve.

Most mér az évek folyamédn minden témakorhoz kialakultak a jellegzetes tevékeny-
ségformak, azonban minden osztalynal ujabb és Gjabb kreativ dtlettel boviil az alkotasok
tarhaza. A projektmunkan belill elsérendii szabaly az idegen nyelv alkalmazésa, ebbol
nem lehet engedni. A gyerekek ezt mar a misodik év végére teljesen megszokjdk és egy-
mds kozott, feliigyelet nélkiil is betartjdk a szabdlyokat. Erdekes dolog azt ldtni a munka
folyamén, hogy bar kialakultak a témahoz kapcsol6dé jellegzetes tevékenységek, azonban
ez minden egyes csoportndl masképpen alakul. Nagyon j6 14tni, ahogy a gyerekek felsza-
badulnak a szigorid kotottségek aldl, és onfeledt alkotdsban valésitjdk meg egyéniségiiket,
¢s ez barmilyen hihetetlen, nem megy az elvégzend6 anyag rovasara.

A projekt munka dsszeegyeztetése az érettségi kovetelményekkel

A tantervben meghatdrozott kovetelményeket didkjaink teljesitik. Azonban a tanter-
vi anyag mellett kapnak még olyan ,értékeket” is, amelyeket soha nem mérnek, nem osz-
talyoznak, viszont elengedhetetlenek a ,,nagybetiis életben” a boldogulashoz. A gyerekek
megtanulnak egylitt, egymadst segitve dolgozni, fejlédik a problémamegoldé gondolkoda-
suk, és nem sorvad el a veliik sziiletett kreativitis. Mindezek mellett egyre tobbet hasz-
néljdk az idegen nyelvet, és 6romet szerez nekik a tanulds.

A tankonyv szerint haladunk és mindig hagyomdnyos 6rdkkal kezdiink, amelynek
keretében 1j ismereteket nydjtunk, megbeszéljiik az dj tananyagot. Ezzel azonban a ha-
gyoményos rész le is zdrul. Az olvasmanyok feldolgozdsa mar nem a hagyomdnyos mé-
don torténik, mert a gyerekek a valédi kommunikdciéban sem kiilonall6 részekkel talal-
koznak, hanem §sszességében érik Oket a kiilvilag hatdsai. A téma bemutatdsa egy film-
mel kezd6dik. Ez a forma nagyon érdekes a mai médiavilagban feinétt didkok szamara, és
sokkal eredményesebb, konnyebben megértik a szoveget, mint amikor csak halljdk mag-
nérél a széveget, mivel a mindennapi kommunikaciéban is az akusztikus ingerek, vizualis
ingerekkel egyiitt érik a beszélot.

A téma feldolgozdsa manipulativ feladatokkal folytatédik. Pl.: képek sorba 4llitdsa a
hallott torténet alapjén, befejezetlen torténet tovabbszovése stb.

A nyelvtan gyakorlasa, a gyakorlati alkalmazast megeléz6en a munkafiizeti felada-
tokkal torténik, majd azt kdvetden a gyerekek altal készitett jatékos rejtvényekkel, tesz-
tekkel, TOTO-val.

Az idegen nyelvi teljesitmény értékelése

Mivel a hagyoményos keretek kozt foly6 tanitdsi munk4ban kell részt venniink, ezért
sajnos a gyerekek nyelvtuddsi szintjét 6tfokid skdlan kell besorolnunk. A kotttségek miatt
az értékelés két részbol 4ll. frak a tanulék hagyomanyos értelemben vett témazérokat,
amelyek a nyelvtani tudds mellett az olvasott szdveg értését, valamint a hallott szdveg
értését is mérik.

Az érdemjegyiik masik részét a projektmunka keretén beliil szerzik. Természetesen
ez esetben nem a jegy a legmegfelelobb értékelési méd, azonban figyelembe kell ven-
niink, mest ez a hivatalos. A mésik mod a szoveges értékelés, amelyben részletes elemzés
képet ad a didk nyelvtudasénak szintjérél, a kompetencidk fejlettségérél és nem utolsé
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sorban a tanulék személyiségének fejlodésérol, ezt azonban jelen tarsadalmunk még ne-
migen értékeli, mivel a sziil6k a jegyorientalt vilagban nottek fel, és ragaszkodnak ehhez
az értékelési médhoz. Igy azonban minden projekt befejezésekor a gyerekek értékelik
sajdt és egymads munkdjat, valamint elbirdlasra keriilnek a szdbeli produkci6k és az alkota-
sok is.

A tanitdsi év egy egyhetes projekttel zdrul, amely a hagyoméanyos 6sszefoglalast
helyettesiti. Az év végi vizsgat, pedig az osztalyférum helyettesiti. A nyilvanossag elott
mindenki bemutat egy 6néll6 el6adést, majd azt kdvetden szitudcidkat jatszanak el. A hét
k6zos értékeléssel zdrul.

Osszegzés

Lux Gyula metodikdja modern volt a sajat idejében, s6t nyugodtan mondhatjuk,
hogy korat par évtizeddel meghaladta, ezért nem értékelték médszerét. Nem tudta megte-
remteni a sziikséges feltételeket, azonban ennek akadalya elsGsorban a nyelvpedagégus
kollégak hagyomdnyokhoz ragaszkodé gondolkoddsdban rejlett. Elméletének modernsége
nem abbdl fakadt, hogy egy teljesen 1j, a tobbi kordbban alkalmazott médszerrel ellenté-
teset hozott volna létre, hanem kritikusan szemlélte, elemezte elddinek munkajat, és &t-
vozte médszerében azokat az elemeket, amelyek eredményesnek bizonyultak.

Azonban a cselekedteté médszer célkitlizései tovabbra is fontosak maradtak a tarsa-
dalom szdmara. Napjaink iskoldjénak is még megoldatlan kérdése az 6nélld, belsé kész-
tetésbd] fakadé tanuléds, az alkot6 gondolkodas valamint az itéloképesség és a készségek
megfeleld szintre torténd fejlesztése. A moédszert azonban megtalaltak mar, csak az altala-
nos kovetelményekhez kellene még igazitani, és szélesebb korben alkalmazni.

A fentieket a gyakorlatban alkalmazva, gy gondolom, hogy a hagyoményos tanter-
vi keretek is lazithaték. A tanitdsi terv lehet nem szigorian hagyomdanyos é6rékra tagolt
tervezet, hanem az egyén, a csoportok képességeihez, érdeklddési koréhez igazitott tema-
tikus, didaktikus terv is. Ez a dokumentum a tanitds kereteit jelzi, azonban ennek ellenére
alkalmas a harménia megteremtésére. Meghatdrozé szerephez jutott a tandr és didk uj
alapokra helyez6dott kapcsolatrendszere, amelyben egymds segitd partneri viszonyba
keriiltek.

Annak ellenére, hogy kezdetben a tanul6k nehezen tudnak alkalmazkodni ehhez a
projekt munkaformdhoz, mert nem szeretnek szerepelni és beszélni, és szivesebben ven-
nék, ha a nyelvéra csak munkafiizeti feladatokb6l és néma olvasasb6l 4llna.

Ugy gondolom, hogy ez a kozépiskolai keretekhez alakitott projekt munkaforma
sokkal t6bb feladatot ré a nyelvet tanité pedagdégusra, mert elengedhetetlen az 6rdra torté-
nd felkésziilés, az 4lland6 alkotds. Azonban nyugodtan éllithatom, hogy megéri a faradt-
sagot, mivel sokkal nagyobb 6rém a k6z6s munka, és nincs gond a fegyelmezéssel sem,
nem visz el felesleges energidt. A gyerekek szeretettel dolgoznak, szivesen tanuljdk a
nyelvet, és a négy év folyaman sokkal jobban megismerik a célnyelvi orszdg népét és
kultdrd)at.
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SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjitkk szerzdinket, hogy kéziratukat a szerkeszt6ség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjdk ré, hogy kézirat. Csak ,,gé-
pelt”, 8-10 lapnil nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l
attekinthetd kettes sortivolsaggal, normél géppapiron, a ,,gépelési hibak” gondos javi-
tasaval, a felhasznélt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, hely, kiado,
lapszam) kérjitk. A kozérthet6ség megkivanja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen
szakkifejezések magyar megfelelésérdl, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink
az is, hogy csak nagyon indokolt esetben €ljiink a szdvegbe iktatott rajzos, dbras, il-
lusztraciés megolddsokkal.

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra folitjdk beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitészdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovabba szerzdink figyelmét, hogy masodkozlésre nem véllalkozunk, hoz-
zank kiildott irasaikat més folyGiratban nem publikalhatjak. Szerkesztoségiinknél is érvé-
nyes az az altaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink meg és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTOSEG
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