Az érdeklddésre €s a sziikségletekre hivatkoz6 motiviciéval visszautalhatunk Claparéde
funkciondlis elméletére: .

»A gyermek igényét, sziikségleteit, valamilyen célra irdnyul6 érdekét annak az aktivitis-
nak mozgat6jaként fogja fel, amelyeket fel szeretnénk kelteni benne... legyen aktiv ... timasz-
kodjék a jatékra, a gyermeki cselekvés kivéltdjdra.” (9)
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A kornyezeti nevel€s gyakorlata az iskoldban

A téma aktualitdsit mi sem bizonyitja jobban, mint az, hogy az intézmény pedagégiai
programjdban kiemelt szerepet kap ez a nevelési terillet. Evek 6ta siirgetd kihivds, hogy a
tdrsadalomban elGsegitse azt a sziikséges 4dtalakitdst, amely a fenntarthat6 fejlodés vtjéra segiti
az emberiséget. Ehhez pedig az sziikséges, hogy a kornyezet, a tarsadalmi és a gazdaségi rend-
szer kapcsolatba keriiljon egymdssal, rendszert alkosson. Mindez megjelenhet az integralt, a
tant4rgyi és tudoménykozi kapcsolatokban, 4m ez nem egyértelmii a szaktudomadnyi tantdrgyi
keretekhez szokott pedagégusnak.

A kornyezeti nevelés megvalésitdsa feltételezi azt a célt, hogy kialakuljon egy gyakorla-
tias tanitdsi-tanuldsi modell, amely a kornyezeti problémdk gyakorlati megoldédsara torekszik,
felkésziti a tanulékat és hozzészoktatja dket a dontéshozatalhoz. Fontos tehdt, hogy a tanul6k
megértsék a természet komplexitdsét, torekedjenek az életkoriilmények javitdsdra, az egyiitt-
miikdésre, az ismeretek koncentrikus bovitésére, a tudas és készség elsajatitdsira, amellyel
megoldhatjdk a kdmyezet problémdit.

T6bb vizsgélat igazolja: bar a koryezeti nevelés hazédnkban a hetvenes években megin-
dult, az ismereteket ennek ellenére csak néhdny tantdrgy hordozta.

Hidnyzik az intézményekben a krnyezeti neveléshez sziikséges targyi és személyi fel-
tétel, nincs kell osszhang az 6vodai és az iskolai kdmyezetvédelem kozott, a gyermekek a
megtanult ismereteket nem tudjak alkalmazni a gyakorlatban. A tankSnyvekben nem minde-
niitt érvényesiilnek a komyezetvédelmi szempontok, s a neveldtestilletekben csak néhény
lelkes, felkésziilt pedagégus ligye a kdrnyezeti nevelés.
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E nevelési cél hatékony személyiségformilést, az onszabélyozis és egyben a térsas egyiitt-
miikodés és konfliktuskeresés készségeinek erdsitését igényli. ElGtérbe dllitva azokat a tanuldsszer-
vezési médszereket, amelyekben felerosodhet a tirsas részvétel, a felelés egylittmiik5dés.

A kozoktatdsr6l sz616 médositott térvény eldirdsa szerint kotelezd erejiivé valt a NAT
kémyezeti nevelési és egészségnevelési kozos kovetelményeinek hat€kony és tervszerli meg-
valGsitdsa. A helyi program tartalmazza a kornyezeti nevelés céljait, feladatait, tanérai és
extracurricularis forméit. A program ezen kiviil meghatdrozza a helyi kbrnyezeti nevelés tanu-
14sfejlesztési tartalmét, a mihelymunka forméit. A helyi kémyezeti nevelés 4tfogja az iskola
egész tevékenységét, s ez Osszehangolt munkdt igényel. Eldsegiti a tanulék egyéni kompeten-
cidinak fejlodését, erGsiti a tanuldsi stratégidk hatékonyabb irdnyba torténé alakulisit. Ez a
program a tanul6k egyéni fejlddését szolgidlja, alkalmazkodik az iskola héitranykompenz4lé,
esélybiztosité munk4jihoz. Figyelmet szentel az iskola a helyi tdrsadalomban, kézosségekben
betoltott szerepének. -

Amikor készitjiik a kérnyezeti nevelési programot, vildgosan 4t kell tekinteni a hatdrid6ket,
a tennival6kat, a rendelkezésre 4116 forrdsokat, s megnevezni a feleldsoket. J6, ha a folyamatot
igy tervezzilk meg, hogy elkészitjikk a munkaprogramot, a cselekvési tervet, ezzel egyiitt a fela-
datokat és a hatdridoket is kijeloljiik. Emellett rogzithetjiik a sikerkritériumokat, a konkrét 1€pé-
seket. Toreksziink arra, hogy ebben a programban a neveldtestiilet, a helyi Snkorményzat, a civil
szervezetek, a sziilok is bekapcsolédjanak, részt vegyenek, és véleményt nyllvénftsana.k

A koOrnyezeti nevelés a tanulés sorén val6sul meg. A képességeket dgy tudjuk fejlesztem
ha nem a megszokott rutin feladatokat oldjik meg. A kdrnyezeti neveléshez a hagyoményos
lecketanulés sziik keret. A képességek fejlesztését a csalddban, az 6vodédban kezdjiik el. Kulcs
kompetencidnak tekintjiik a kommunikici6s, probléma-megoldsi, egyiittmiik6dési, tanuldssal
Osszefliggd képességeket. Ezek folyamatos fejlesztése az iskola célja, hiszen ezekkel taldlko-
zunk a munkatevékenységben, az élethosszig tarté tanuldsban, az élet kiilonbbz6 szitudciGiban.
Az oktatéds viligszerte abba az irdnyba mozdul el, hogy a kirnyezeti nevelés segitse ezeknek a
kompetencidknak az értelmezését, Gjragondoldsit és fejlesztését.

A komyezeti nevelés a jovore irdnyul, ebben megjelenik az aktualitds, az éntékek rend-
szere, az eszmények elfogadédsa, a hit és a bizakodds. Ha a stilusjegyeket elemezziik, akkor
dontd a magatartds és attitidformalds, amely tdrsas szokdsokat és besllitédésokat feltételez
(pozitfv attitid a mésik irdnt, a mé4ssdg elfogaddsa, empitids képesség kialakitdsa, a segitd
magatartdsformék, a cselekvések koordindldsanak képessége, tolerancia, a cselekvés kontrol-
14l4si képessége).

A kormnyezeti nevelésben természetes a racionalitds, de az értelmi és az érzelmi erdk
egylittesen alkotjdk a magatartds szabalyoz4sat. Sok pozitiv €rzelmet valt ki: tiszteletet, szere-
tetet, vonzalmat, kellemes €s j6 érzéseket. A kdrnyezethez valé személyes viszonyul4sok er-
kolcsi megitélését komoly nevelési feladatnak kell tekinteniink. A természeti komyezet meg-
ismeréséhez, tapasztaldsshoz vezet6 dton a legalkalmasabb helyszinként magét a természetet
vdlasztja. A szabadban folytatott munka sorén az élmény hitelessége pétolhatatlan. Ez a neve-
1és a természetrl és a tdrsadalomrél sz6l, kdzéppontjdban az ember 4ll.

A tevékenységkozpontisdg az a szemléleti alap, amelyre biztonsdggal épithetjiik rd a
kornyezeti nevelés pedagégiai kompetencidjit. A tevékenységet nehéz standardiz4lni, hiszen
sok helyi és egyéb viltozo6tol fiigg, de értékelni lehet a tanul6k 6ntevékenységének fejlesztd
hatdsdban. A legkisebb kortdl kezdtdden szinte kizdr6lag a jatéktevékenységben val6sul meg:
a gylijtémunka, a szerepjaték és szabalyjéték, a csoportos jatékok pedagégiailag jelentdsek.

A tanul6 képes lesz szokésait megitélni és értékelni, kontrolldlja a szitkségleteit, s alter-
nativdkat 4llit fel a megvaldsitdsukban, azaz célja az életvitel formél4sa.

A humiénbiol6gia a kérnyezeti nevelés kiemelt fontossdgi része. A egészségnek, mint
testi, lelki és szociélis j6létnek a biztositisa tdrsadalmi, intézményi elvérds, de mindenkinek
sajat feleldssége is. Az egészségnevelés olyan pedagégiai feladat, amely figyelmeztet a kor-
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nyezeti valtozdsok hatisira, felkészit, megtanit olyan technikdk alkalmazésira, amelyekkel a
kéros jelenségeket ki lehet védeni.

Kiilfoldi tapasztalatok azt bizonyitjik, hogy sajétos, egyéni, helyi kompetencidkat érde-
mes kidolgozni a kérnyezeti neveléshez: a hollandok projekt témékat készitenek, a finnek az
iskoldkat alakitjdk 4t tanul6i kdmyezetté, interdisciplindris tantervet dolgoznak ki a probléma-
alapi tanuldsi médszerekhez, Norvégidban az élményszerzés lehetdségére torekszenek a ter-
mészetben, emellett a természet szépségeit €s értékeit is felfedezik. Tobb orszdgban jelen van-
nak az oko iskoldk, és szdmftégépes tanuldssal cserélik ki gondolataikat a kornyezetvédelmi
kérdésekrdl. Mashol a helyi kozdsségek szintjén nagy figyelmet kap a kdmyezeti nevelés
programja, tdmogatdi kozott ott vannak az 4llatkertek, mizeumok, természetvédelmi kézpon-
tok, civil szervezetek.

Hazénkban el6relépést jelentene adatbézis készitése a szabadtér tanulds j6 helyszineirdl, va-
lamint olyan iskolat4rsuldsok létrechoz4sa, amelyek kotelezden segitik egymaést, megbeszélik prob-
1émiikat, sikeres stratégidikat s azok jelent6ségét. Ezen munk4lkodik a Korldnc mozgalom is.

DR. DEMUTH AGNES

foéiskolai adjunktus

SZTE Juhdsz Gyula Tanarképz6 Foiskolai Kar
Szeged

Az értékeld megnyilatkozasokrol
-1 RESZ-

A di4k iskolai teljesitményét nagyon sok tényezd befolydsolja. Ezek koziil az egyik a pe-
dagégus visszajelzésének mindsége, gyakorisiga. Ertékels megnyilatkozdsnak nevezziik a didk
teljesitményére, magatartdsdra vonatkozo visszajelzések egyiittesét. A gond éppen itt kezd6dik:
Az értékelésnek milyen jelentései ismeretesek? Annak alapj4n ugyanis, hogy melyik pedagé-
gus milyen jelentést tulajdonft az értékelés sz6nak, mis-m4s lehet ennek minbsége, kbvetkez-
ménye, hatdsa. ,,A pedagégiai tudatossag egyik fontos Osszetevdje a pedagégusok jelentéstu-
lajdonitdsa egy-egy szakkifejezésnek.” (Falus et al., 2001)

Az egységes vagy legaldbb hasonl6 értelmezésekhez j6 kiindul6pontot szolgiltathat a
pedagégusképzésben hasznélt szakirodalom 4ttekintése. Minden pedag6gusnak legaldbb annyit
illik tudni errdl a témar6), amennyit a pedagdgiai €s a pszicholégiai szakirodalom ,,alapkény-
vei” fmak. A leggyakrabban hasznélt, szinte minden pedagégusképz6 intézményben kotelezd
vagy ajdnlott irodalomként emlitett forrds tanulmanyozésa alapjén kialakult véleményem, s az
erre €piilé kovetkeztetéseim szeretném megosztani az olvaséval.

A Nagy Sandor szerkesztette Pedagégiai Lexikon (1. kotet, 1976) 389. oldal4n kezdd-
dik az értékelés fogalménak leirésa: ,,a tanuldi teljesitmények mennyiségi és mindségi jel-
lemzGinek elemzése és dsszegzése, mds szoval mindsités...” Az iskolai gyakorlatban megje-
lend értékelések — szdmomra sajnos — ennek a definiciénak evidenciaszerii hasznélatét je-
lentik. Pedig talin nem haszontalan gondolkozni a meghatirozdson. Kezdjlik mindjért a
tanul6i teljesitmény fogalméval. A teljesitmény valamilyen emberi tevékenység eredménye,
ennek a tevékenységnek a mindségi, mennyiségi jellemzdje. A fentebb emlitett forrds defi-
niciéja szerint (IV. kotet, 321. 0.) ,,(pszichol6gia) az idegrendszeri és ,,pszichikus” miikddés
és folyamat eredménye; (pedagdgia) a tanul6 személyiségében a pedagégiai folyamat ered-
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