A mddszer eredményes alkalmazasdhoz ismerniink kell a hatékony motivalds sémdjat,
amely igen egyszerii. Meg kell dllapitani, hogy a gyermekben mi okozza a karosit6 fesziiltsé-
geket, mi a kielégitetlen sziikséglete, mi az, ami lelkileg tilterheld, elviselhetetleniil sok a
sziméra. Ezek felolddsdra kell 6sszpontositani és megtaldini a megfeleld ,,orvossdgot”.

A leirt médszer tulajdonképpen az un. optimdlis diszkrepancia alkalmazdsa az oktatdsi
folyamatban. Ez azt jelenti, hogy iigy mutatjuk be a tananyagot, hogy megfeleld eltérés legyen
akozott, amit a gyermek vdr, s ami valéjdban bekdvetkezik. Nagyon fontos a kettd eltérésének
a mértéke. Ha til nagy a kiilonbség, a gyermek megijed a feladattdl, ha tidl kicsi, nem motival
eléggé. A lényeg az, hogy a gyermek aktivan vegyen részt az tj ismeretek megszerzésének és
alkalmazdsdnak folyamatiban. Ez magéba foglalja az erofeszitésre serkentést éppen gy, mint
a legkisebb erbfeszités lehetdségének a felhaszndldsat. A programozds dj eszkozt ad a tanulé
kezébe a tananyag elsajétitisihoz, illetve egyszeriibb és konnyebb tanulhatésdgot a tankdnyv-
bdl valé ,,magolas” helyett.

A szerkesztd megjegyzése:

A szerzd dltal leirt médszer hasznos az érdektelenség lekiizdésére, de olyan iskoldban, ahol az esz-
kozok ezt lehetdvé teszik, ajinljuk az Internetrdl letdlthetd, ingyenes programok haszndlatét. Ezek esztéti-
kusabb, kényelmesebb felhasznéloi feliilettel rendelkeznek. Az adatbdzisok (kérdések és helyes vilaszok)
9sszedllitasa ekkor is lehet a tanulékkal kozos feladat.

DR. H. TOTH ISTVAN
egyetemi vendégoktatd
Lomonoszov Egyetem
Moszkva

Az olvasni tudds fejlesztéséhez”

Aki olvas, az irott, illetdleg nyomtatott széveget (képletet, kottdt stb.) néz és ért meg
(vagy prébdl megérteni) a jelek: betiik, frisjelek (a képletet alkotd elemek, kottajelek stb.)
ismeretében, amikor sorrdl sorra, szécsoportrél szécsoportra halad a tekintetével (esetleg az
ujjali] segitségével is), mivel megvan az a képessége, hogy ezt a tevékenységet végezze.

A sorrdl sorra, szécsoportrél szGcsoportra haladds tuddsit a bevezetd szakasz idején
(az 1-2. osztdlyban) alakitjuk ki, hogy ezzel is biztonsigot érezzen a gyermekolvas6, amikor
az olvasds segitségével iparkodik informdcié(k)hoz jutni. Ebben, az olvasist is elokészitd
id6szakban ndvendékeink ’

— alkot6kedvét,

— kitartasdt éppuigy gondozzuk, mint a

— kudarctiirését,
hiszen szdmukra a tanulas az olvasni tudds érvényesitésével most kezdédik, és folytatédik a
kezd6 szakaszban (a 3—4. osztdlyban), halad tovabb az alapozé szakaszban (az 5-6. osztdly-
ban), hogy megerbsitést kapjon a fejlesztd szakaszban (a 7-8. osztdlyban), majd kiteljesedhes-
sék az iltaldnos miiveltséget megszildrdité szakaszban (a 9-10. osztily), tovabb4d az dltalanos
miiveltséget elmélyitd szakaszban (a 11-12. osztdly).
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A-tanulé dnmiiveld folyamariban elsorendii szerepet kell kapnia az olvasni tudds meg-
alapozdsinak, megtanitisinak. A gyermek szocializ4cidjdban kitiintetett feltétel az olvasni
tudds, mivel ettd] fiigg az olvasmany-, illetbleg szovegmegértd és 6ndllé ismeretszerzd képes-
sége. Természetesen nem hagyhaté figyelmen kiviil, hogy a tanuld teljesitménye nemcsak a
képességeitdl, hanem a motivaci6jatél is fligg (H. TOTH, 1994).

Az 1. osztalyt6l a 8. osztaly befejezéséig sokféleképpen éli meg egy-egy gyermek az ol-
vasni tudis kialakitdsat. Ebben az jitszik dont6 szerepet, hogy az iskola az olvasasi képesség
fejlesztését messze a legelsd helyre allitja, mivel éppen az olvasdsra alapozott az emberiség
kultiirdja. Ugyanakkor az olvasni tudds még nem biztositéka annak, hogy az emberek az olva-
sdst mint ismeretszerzési lehetoséget fel is haszndljdk kulturdlédasuk eszkozéiil. Ezért sem
gybzziik hangsilyozni elégszer, hogy az olvasds képességét tudatosan, sziinteleniil, sokféle-
képpen kell fejlesztentiink az iskoldztatas valamennyi fokdn.

Mind az olvasdskutatéknak, mind a pedagégusoknak abbdl a ténybol sziikséges kiindul-
niuk, hogy az olvasdsi képesség részkészségek halmaza. Az olvasasi részkészségek fejlesztésé-
ben a gyermek sajat fejlédési iitemét, teherbird és felfogéképességét, tovabba az vigynevezett
,»1d0” tényezét kell figyelembe venniink az elso évfolyamt6l kezdddden. Az ,,id6” tényezd
alkotéelemeit képezik:

a) az olvasastechnika kialakulasinak, fejlédésének szakaszai, valamint

b) a szovegekbe foglalt informécidk feldolgozadsanak, birtokba vevésének, vagyis meg-
értésének az iiteme.

Mindehhez vildgosan kell litnunk az olvasasi képességet alkoté fokozatok rangsorit az
olvasni tudds megalapozdsa, megtanitdsa érdekében.

Az elsd fok az olvasds technikdja, ennek elsajatitisa az alapozé idészak (az 1-2. év) ok-
tatdbmunkdjdban a leghangsilyosabb anyanyelv-pedagégiai feladat, a kialakitott tudédsszint
kondiciondlisa, tovdbbfejlesztése pedig az iskoldztatds valamennyi szakaszanak feladata.

A miésodik fok a megérté olvasds, ez az jelenti, hogy az olvasé

a) érti a szdveg

— jelentését,
— Osszefliggéseit;

b) kiilonbséget tud tenni.a lényeges €s a Iényegtelen informdcidk kozott;

c) kovetkeztetésekre képes.

A harmadik fok a birdld-elemzd olvasds, amely fokozat abban segiti az olvas6t, vagyis a
befogad6t, hogy a tanulmdnyozott széveg

a) hibiit,

b) ellentmondisait,

¢) hidnyoss4gait felismerhesse.

A negyedik fok a problémamegolds olvasds, amelynek szintjén a befogadé, vagyis az
alkot6 olvasé

a) kijavitja a felfedezett hibat,

b) feloldja a felismert ellentmondast,

¢) megsziinteti a feltart hidnyossagokat,

d) elésegiti egy jobb mindségii informécié 1étrehozisat (LENARD 1982).

Abbdl a feltételez€sbdl kiindulva hogy 10-11 éves korukra a gyermekek elsajétitottik az
olvasés technik4jét, az olvasas erénléti dllapotdnak fejlesztését és fokozdsit tiizhetjiik ki célul.
Az olvasistanitds nem csak technikai kérdés. Tartalmi részének tekintendd az olvasds szokéss
véldsa, az, hogy nem miilik el egyetlen nap sem olvasis, kényv, informici6feldolgozis és
onmiivelés nélkiil. Feltétleniil sziikséges annak a belatisa és beldttatdsa, hogy a tanérikon
kiviil is minél t8bbet olvassanak a didkok, majd ezeknek az inform4ciSknak, adatoknak a befo-
gaddsirdl viltozatos megolddsokban adjanak szdmot
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a) a szoveg megértésének bizonyitdsaval,

b) a szoveg birdl-elemzd olvasdsival,

¢) a felmeriilt problémékat megold6 olvasdssal,

d) a (szép)irodalmi szOveg pontos, kifejezo, dtélt, hangulatteremtd tolmacsolasaval

Mivel a legkiilonfélébb kornyezeti hatdsok érik tanitvanyainkat, a legkiilonfélébb szove-
gekkel, informdacidkkal taldtkoznak. Ezért ,

a) azirodalmi kédrendszer sajétossdgaival rendelkezd alkotdsok,

b) atudoméinyos-ismeretterjesztd szakszovegek,

¢) . a publicisztikai szintii frismiivek,

d) areklimszovegek,

e) a propagandairatok stb. is bekeriil(het)nek az érdeklddésiik korebe tehat nem csak

az esztétikai értékekkel biré alkotisokat olvassik el. )

Id6rol idére felvetddik annak az igénye, hogy tekintsiik 4t (kutatk és pedagégusok) az
olvasésgyakorlasi médokat; azok valtozatait. Igy fel is frissithetjiik az eszkoztdrunkat, tovabba
(ij szempontokat vehetiink figyelembe az alapozd és a fejlesztd munkénkhoz.

Az egyéni olvasds

1. A hangos, egyéni olvasds esetében a felszélitott tanulé addig olvas, amig meg nem 4l-
litjuk. Minden esetben elézetesen adjunk konkrét szemponto(ka)t! Ez(ek) lehet(nek) technikai
vonatkozésii(ak), természetesen a felszdlitott didkunkhoz szabott(ak). Célszerli meggy6zod-
niink az olvastatds végén arrdl, hogy mit €s mennyit értett meg a gyermek az 4ltala hangosan
felolvasottakbdl, tudniillik a normakovetd olvasistechnika mogott nincs mindig megfeleld
szinvonald szovegmegértés. Ezt az olvasdsgyakorldsi médot a tantestiilet minden tagja alkal-
mazza a sajét szakteriiletének eredményesebb oktatisa érdekében is!

2. A hibajelolt olvasds nemcsak a felszélitott tanul6tdl, hanem a tdrsaitdl is nagy figyel-
met kovetel. ugyanis a hangosan olvasé betii-, sz6tag-, sz6tévesztését diszkrét, de egyértelmii
kopogassal kell jelezniiik. A kdosz elkeriilése érdekében tobbféleképpen is megoldhatjuk ezt a
gyakorldsi médot, példaul

a) egy-két tanulénak kell hangosan jeleznie a felolvasé tiarsuk normasértését

b) a tobbiek esetleg aldhuzdssal, bekarikdzdssal stb. rogzitik az eléfordult tévesztést,

majd néhdnyuknak be kell szdmolniuk az észrevételeikr6l. Eziltal tobbektd} szerez-
het a felolvasé gyermek érdemi jelzést.

3. Az dsszefiiggd olvasds gyakoroltatdsidhoz rovidebb szovegmiiveket adjunk egy-egy ta-
nulénak. Olvasdspedagégiai szempontbd! feltétleniil tartsuk szem eldtt a ko vetkezetességet és a
fokozatossagot, vagyis mindenképpen legyen lehetdségiik a novendékeknek felkésziilniiik erre
a feladatra. Ennek a gyakorldsi médnak véltozata

4. a bemutatd mintaolvasds, amikor a kijelslt tanulé(k) megfeleld el6készités utdn
olvassi(k) fel, mutatji(k) be az j szemelvényt, esetleg annak részleteit. Ezzel a megoldéssal a
Kazinczyrdl elnevezett szép kiejtési verseny szempontjait is érvényesitjiik, mikézben magdt a
nemes hagyomdnyt is népszerisithetjiik.

5. Hasznos gyakorlat a szovegelemek olvasdsa, amikor a tanul6k meghatérozott

a) szavakat,

b) kifejezéseket,

c) mondatokat olvasnak fel. Ezek a szvegelemek mind a milelemzési gyakorlatok ré-

szét, mind a nyelvtani ismeretek permanens ismétlését is szolgélhatjdk. Ezt az olvasis-

gyakorldsi médot egyszeriien az olvasistechnika fejlesztéséiil is vdlaszthatjuk.
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6. Lényegében ezt a megoldist alkalmazzuk a tékéletesitd/javité olvasds esetében, ami-
kor addig, vagyis annyiszor olvastatjuk a tanul6val a kijel6lt szovegrészi, amig a felolvasis
nem lesz hibétlan. Metodikai és 1élektani szempontb6l egyarant rovid szakaszokat, vagyis egy-
két bekezdést, stréfat jelliink ki ebben az esetben. Egyébirdnt olvasisversenyre is alkalmazaté
ez a megoldds.

7. A ldncolvasds alkalmazdsakor egy-két, esetleg hirom mondatnyi szévegrészletet ol-
vastatunk a novendékekkel. Feltétleniil adjunk olvasisfejlesztd szempontokat, pl. hibazis
nélkiiliség, a magan- és massalhangz6k id6tartamanak érzékeltetése, tempod-/iramtartés stb.

8. Az iijsdgolvasds a tananyag kiegészitését éppligy szolgdlhatja, mint a tanulék olva-
sdsmotivaltsigat. Biztassuk Oket informativ szovegrészletek felkutatasira. ezeknek hibitlan
felolvasdsira. Ha van r4 médunk, akkor az életkoruknak megfelel6. tigynevezett gyermekla-
pokbdl, mindenekelétt a , Kincskeresé”-bdl vélasztassunk szemelvényeket.

9. A szokatlan betiitipusok rolvasdsa azén is kivén jelenlétet az olvasisfejlesztés folya-
matdban, mert hatalmas mennyiségii, a tankdnyvekben megszokottd! eltérd tipografiai megol-
déasokkal szembesiilnek naprdl napra a gyermekek. Eléfordul, hogy a szokatlan arculati betik,
betiikapcsolatok megzavarjék az olvasis folyamatosségat, azért is indokolt

a) lexikonok,

b) egy- és/vagy kétnyelvii sztdrak,

¢) hirdetések

d) rekliamok,

e) szérélapok stb. rendszeres segitségiil hivisa az olvasistanitds nem koénnyi folya-

matdban. Egyébként ezzel az olvasisfejleszté megoldissal méas szaktirgyakat tanitok is

rendszeresen élhetnek.

10. Az illusztrdld olvasds dtmenet lehet a gyakorlas és az ellen6rzés kiilonbozé fajtéi ko-
zott. Arrdl van szd, hogy az elemzést irdnyité kérdésekre vagy a miben fellelt gondolatok
igazoldsdra olvassik fel a didkok a vonatkozé részleteket, igy a szereplok szavait, a lfrai hds
gondolatait, az elbeszélé nézdpontjat igazolé megdllapitdsokat stb.. tovdbbid a mi stilisztikai
apparatusit bemutat6 példakat. El6fordul, hogy ezt az olvasésfejlesztd lehetbséget alkalmazzuk
a dialégusok megsz6laltatdsara is, mintegy kifejezésre juttatva a szerepl6k érzés- €s hangulat-
vildgat.

11. A készségszint felméréséiil az ellenérz6 olvasdssai élhetiink. Ebben az esetben haté-
rozottan, viligosan értelmezniink és értelmeztetniink kell az ellendrzésiil vilasztott/adott
szempontokat, hogy egyetlen pillanatig se legyen kétségek kozott a felolvasé didk. Feltétleniil
tartsuk be az egyes tanuldkra tekintettel levo, ugyanakkor az adott osztdlyra is vonatkozé ko-
vetelményeket!

A tdrsas olvasds

1. Taldn még az 6t6dik osztdlyban szokds alkalmazni erbteljesebben az egyiitrolvasdst a
pedagdgussal, azutdn az életkori jellemzOk miau kiilonosen kérdésessé vilhat a hasznossiga.
Erfsen motivalt megolddsnak tekinthetjiik ezt a gyakorlisi médot, mivel a régziilt hibikkal
kiizdd. ezért nehezen alakithaté novendékek esetében tiinik hasznosnak. Az tény, hogy a min-
takgvetéses, a jelkombindcidk felismerését gyakori tévesztésekkel végzd tanulékat segitheti a
biztonsigosabb olvasisban.

2. A pdros olvasds ismert, kedvelt készséglejlesztd megoldds. Olvashat parban azonos
vagy éppen kiilonboz0 fejlettségi szintii didk is. Vannak, akik tgy varidljik ezt a tevékenységi
format, hogy a gyakorldsra felszélitott gyermek mas-mds tanul6val olvas egyiitt.

r
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3. A karban olvasdst, vagyis amikor az egész osztily olvas, megadott ritmusban, inkdbb
az alacsonyabb évfolyamokon alkalmazzik gyakrabban a pedagégusok, az alapozé és fejlesztd
szakaszban tobbnyire a csoportonkénti olvasast helyezik el6térbe, a szitkségletek figyelembe-
vételével.

4. A visszhang olvasds nemcsak a szoveghii olvaséist képes segiteni, hanem a helyes in-
tondcidra is tekintettel 1évd olvasdst. A médszert gy val6sitjuk meg, hogy az egyik olvasé fél
(tanul6/csoport) felolvasdsit azonnal megismétli, mintegy visszhangozza a mdsik fél (tanu-
16/csoport). Ez a fajta visszhangozds hosszabb szavanként, testesebb kifejezésenként vagy
mondatonként tOrténhet. Felhaszndlhatjuk a most bemutatott tevékenységet a hangerd-
véltoztatd olvasis gyakorldsdra is.

5. A felelgeté olvasdst viltogaté olvasisnak is nevezziik, amikor két tanul6 (esetleg két
padsor) egymdst véltva olvassa a kijelolt szoveget vagy bekezdést, esetleg mondatot.

a) Ennek a médszernek az egyik viltozata az ismétlé-felelget3, amikor az egyik tanulé
két mondatot olvas, majd a tirsa megismétli az utoljira elhangzottat, és egy tij mon-
datot olvas hozza.

b) Alkalmazzdk a javité-felelgetd viltozatat is, amikor a hibdsan olvasott mondatot —
kijavitva, természetesen — a mésik tanulé felolvassa.

6. Népszeri a gyermekek korében a csillagolvasds. Ez a megoldas a felelgetd és a staféta
olvasds otvozete. A felolvasdssal megbizott gyermek egy-egy mondat utdn felszdlit valakit a
tanulécsoportb6l, majd egy-egy mondat elhangzdsa utdn ismét 6 olvas, és djra szélit valakit.
Eziltal minden mésodik mondatot a pedagégus altal kijelolt didk olvassa fel.

7. Kedvelt a duzzaszté és apaszto olvasds. A felolvasdst egy tanulé inditja, majd minden
tijabb mondatnil — meghatarozott rend szerint — ij gyermek kapcsol6dik be az olvasisba, amig
végiil az egész osztily karban olvas, igy valésul meg a duzzaszt6 olvasds. Az apaszt6 olvasds
ennek az ellenkezdje. Tapasztaltunk olyan megoldést is, amikor parosdval 1éptek be, illetSleg
ki a didkok. -

8. A ragdlyos olvasds a duzzaszt6 olvasis specidlis formédjanak is tekinthetd, ugyanis az djab-
ban a felolvasdsba bekapcsolédék nem az iilésrend vagy a névsor alapjan olvasnak majd, hanem a
padok kozott jaré pedagdgus érintésére. Ujabb érintésre abbahagyjdk a felolvasst. Jelentés azok
szdma, akik ugy lattdk, hogy ez a megoldas fokozta az olvasisi kedvet és a figyelmet is.

9. Az ldgynevezett csaliolvasdst, amely egyébirant kdvetési gyakorlat, piros olvasdsnak
is tekinthetjiik. A pedagdgus felolvasds kdzben szdndékosan eltorzit, illetdleg pontatlanul ejt ki
szavakat, kifejezéseket, magasabb évfolyamokon vét a hangsiily, a hanglejtés stb. alkalmaza-
sdban, vagyis tévesztve hangositja a szovegelemeket, esetenként révidebb szovegmiiveket. A
felszélitott tanulénak vagy azonnal hangosan jeleznie kell a hib4t/hibdkat, vagy megjeloli
az(oka)t az adott helyen, s a csaliolvasds befejezésekor ismerteti az dltala tapasztalt, a pedagé-
gus felolvasdsdban elkovetett tévesztéseket. Ezzel a megoldassal osztdlykeretben is élhetiink,
igy az egész tanulécsoport figyelmét, olvasdsi készségét is kondiciondljuk. Vannak, akik a
csaliolvasdst versenyre is felhaszndljdk, vagyis ki lelt tobb hibdt az elhangz6 olvaséisban. !

10. A dramatizdlo olvasdsnak sok viltozata ismert. A szereplGket, az elbeszé16t egyének,
pérok, csoportok képviselhetik vagy a helyiikon, vagy az alkalmilag teremtett szinpadon. Mi-
eldtt erre a tevékenységre sor keriilne, eldzetesen hivjuk fel a tanulék figyelmét a konkrét
kovetelményekre és a kitartd gyakorlasra.

Tempo-, ritmus- és dinamikai gyakorlatfajtik

1. Az 616dik osztdlyban is megtorténhet, hogy kénytelen alkalmazni a pedagdgus a szd-
tagolé olvasdst. Eljiink vele, ha ez az eljirds segiti egy-egy tanul6nal a biztonsigosabb techni-
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kai szint elérését! Kiilondsen a hosszabb szavak, a nehezen olvashaté kifejezések, a szokatlan
tipografia, a nehézkes szerkezetii szovegmii esetében vagy egyszerilen a megtapasztalt széta-
goldsi bizonytalansdg alkalmdval hasznosnak bizonyulhat a szétagolé olvasis.

2. A lassitott olvasdssal a hadarva, feliiletesen olvasé gyermekeket a tempé mesterséges
csokkentésévek késztetjiik pontos, helyes temp6ji (irami) felolvasasra. A megfeleld tempét a
pedagégusnak kell jeleznie.

3. A gyorsitort olvasds az el6zd ellentéte, amikor éppen az olvaséslempo fokozaséara
sziikséges késztetniink a ndvendéket. A helyes iramot itt is a pedagégusnak kell diktilnia.

4. Az idére valé olvasds mind a temp6fokozds, mind a temp6cesokkentés sikeres eljardsa
lehet. Az a lényege, hogy meghatdrozott terjedelmii szoveget adott id6 alatt kell pontosan,
szovegtorzitds nélkiil felolvasniuk a tanulSknak. Ezt a készségfejlesztd megoldast feltétleniil
Ossze kell kapcsolnunk a szovegmegértés ellenérzésével!

5. A sziintelen olvasdst egyes szakmunkdkban ,,nonstop” olvasdsnak is nevezik, de meg-
talalhatjuk ,.elromlott lemezjitsz6”-ként ismertetve is. Ez, az ugyancsak az olvasdstechnikdt
fejleszt6 eljaras a sz6lamoknak megfeleld felolvasisdt segiti tigy, hogy az Osszefiiggd szoveg-
egységeket sokszor, megillds nélkiil kell felolvasniuk a gyermekeknek. A gyakorlat eldtt fel-
tétleniil ki kell jeldIniink

a) aleveg6vételi helyeket,

b) a sziinettartds,

c) ahangsily-, illetdleg a hanglejtésvaltas helyeit.

A hibés légzéstechnika javitdsara is alkalmas ez a fajta felolvasdsi méd.

6. A halk olvasds alkalméval a didkoknak a szokds hanger6sségnél halkabban kell olvas-
niuk, de nem suttogva. Megoldhatjuk tgy is ezt a gyakorlatot, hogy vagy a pedagégus, vagy ~
néhdny tanul6 olvas a megszokott hangerdvel, az osztdly pedig csokkentett dinamikdval. Az a
tapasztalatom, hogy egyszeriibb szerkesztésii, el6szor latott, el6zetesen nem gyakorolt szo-
vegmiivek olvasdsakor igen hasznos ez a megoldds. Koltemények ilyenképpen torténé olvas-
tatdsa azért is eredményes, mert a halk olvasis kevésbé torz, ezéltal kifejezobb hanglejtésii
lehet, mint az erésebb dinamik4ju felolvasas.

7. A suttogé (vagy szdjmozgdsos) olvasds alkalmaval a gyermekek a hangszalagjaik re-
zegtetése nélkiil olvasnak. A szdjmozgésos viltozatndl nem adnak ki hangot, csupén artikuldl-
nak. Ezzel a megoldéssal a mind rendszeresebbé vilé néma olvasdist készithetjiik el6, ugyanis a
didkokat rdkényszeriti arra, hogy minden betiit olvassanak el ebben az esctben, hogy hibatianul
artikuldljanak.

8. Bizonyos helyzetekben kedvelt a rddidzé olvasds, amikor a folyamatosan felolvasé ta-
nulé a pedagdgus (elére megbeszélt) jelzésére egy fokozattal halkabban olvas, djabbra még
halkabban, vagy éppen, ha az er8sités az olvasispedagégiai cél, akkor hangosabban, illetdleg
az djabb jelzés nyomdn még hangosabban kell olvasnia.

9. Az iigynevezett siiket olvasds idején a kijelolt névendékeknek befogott fiillel kell fel-
olvasniuk a gyakorldsra vélasztott szemelvényrészletet. Ez az ¢ljdrds a halkan olvasé didkokat
segitheti a batrabb olvasasban.

A vilogatd olvasds

Ezek alkalmazhatésiga nagymértékben fiigg a tanulécsoport olvasni tudasatsl.

1. Az értelmez6 vilogatds nemcsak a szovegben val6 jartassdgot, eziltal az értelmi erd-
ket, hanem a felolvasds technikdjét is fejleszti. Ugynevezett hivéjeliil képet, képsorozatot,
rajzot, kulcssz6t, figyelemkeltd kifejezést adhatunk az ilyen és hasonl6 feladatokhoz: ,,Jeloljé-
tek be az olvasmdnynak azt a részét, majd olvassdtok is fel, amelyikre rdismertetek a hivéjel
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segitségével!” A Jdnos vitéz”, a ,,Toldi” és a ,Lidas Matyi” gazdag illusziriciGsorozatokkal
jelent meg az elmiilt 1doszakban, ezeket a képeket feltétleniil érdemes hasznositanunk az ér-
telmezd vdlogatis fejlesztéséhez.

2. A lényegkeresd vdilogards dtmenetet jelent az 6ndllé szovegfeldolgozashoz, illetdleg
szovegelemzéshez. Kezdetben bekezdésekként, majd nagyobb egységekként emeltetjiik ki a
novendékekkel az adott részlet legfontosabb gondolatit, illetdleg tételmondatit.

3. Az esztétikai vdlogatds is hasznos, mert sokat sejtet a tanuldk izlés- és érzelemvilags-
r6l. A gyermekeknek a nekik legjobban tetszd (vagy éppen nem tetsz$) szavakat, kifejezéseket,
mondatokat, esetleg bekezdést kell kiemelniiik hangos olvasissal. Miutén ez megtortént, indo-
koljék is meg a vélasztdsuk okdt! Legyiink tapintatosak, sot intsiik megértésre az osztélytarsa-
kat, hiszen tisztelniink kell masok véleményét, megnyilatkozasat is!

"4, A jellemzés vagy leirds vdlogatdsa egyéni, csoport-, illetdleg osztdlymunkéval is tor-
ténhet. Ilyenkor a tanuléknak az dltaluk eldzetesen kivalogatott jellemzés- és/vagy -leirds-
kozlésformakat kell felolvasniuk. Ennek az olvasisi mddnak a rejtvényjellege is kedvelt, ami-
kor is az osztdlytarsaknak fel kell ismernitik, hogy ki(k)rol, mi(k)rdl is van szd.

5. A vdzlatkészitést segité vilogaté olvasis természetesen egyéni feladat, amelynek a
megoldésai jétékony vitdt viithatnak ki. Ebben az esetben a felolvasdsnak nemcsak a technikai
oldalat, hanem a kivdlasztott informdacié tartalmasségat, helyességét is értékeljiik.

Altalsnos érvényli igazsag az, hogy eredményesen olvasni eszkozértékii olvasdstuddssal
lehet. Az olvasistudds komponenseit, vagyis az olvasmidnymegértést és az olvasisi szokdst
toretlen fvii pedagégiai folyamatként értelmezem. Ennek a folyamatnak a kdzéppontjaban a
gyermeknek az olvasdssal Osszefiiggd tevékenysége, gondolkoddsa, szokasa, reagdléképessége,
érzelmi viszonyuldsa 4ll, ugyanis az olvasds nem csak technikai kérdés. Az olvasds tartalmi
Usszetevdit, vagyis a vdlogatd olvasés fent ismertetett s eredményesen alkalmazott eljardsait és
az olvasds napi szokdssd vdldsit nélkiilGzhetetlennek latom az eszkozértékit olvasdstudis ki-
alakitdsaban. Az olvasni tudds az informécidfeldolgozas. tulajdonképpen az dnmiivelés megke-
riithetetlen szegmense.

Mis olvasdskutat6k adatai is igazoljik, hogy csak akkor fejleszthetd sikeresen nvendé-
keink olvasdstuddsa (olvasmanymegértése és olvasasi szokdsa, olvasdskultiirja), ha

a) érvényesiil a ,kapjon tobb teret az iskolai oktatdsban a gyerekek spontdn vélasztasa”
elvis (NAGY A. 1991);

b) pedagégiai gyakorlattd vélik, hogy az olvasast nem készségként vagy kultirtechni-

- kaként, hanem képességként értelmezziik, amely folyamatos, sziintelen fejlesztést
igényel és tesz is lehetdvé a kiilonbozd tantdrgyak/miiveltségteriiletek olvasnivalé-
jdval az iskoldzds egész idején (DEMETER, 1991);

c) kiteljesedik a tobbkdnyviiség-elv, mindenekeldit a szoveggyiijtemények, antolégiak,
egy- és tobbnyelvii sz6tirak, katalégusok, vildghdlg stb. hasznélatinak vonatkozai-
siban (DAN, 1985);

d) az olvasistudds fejlesztése nem korldtozédik minddssze egyetlen tantdrgycsoport,
azaz a magyar nyelv és irodalom illetékességi teriiletére (H. TOTH, 1997);

e) feltétleniil épit a tan6érdn kiviili nevelési, onmliivelési eredményekre, hatisokra,
szempontokra, alkalmakra is.

A 4-5., a 6-7. és a 8-9. osztdlyok nemcsak évfolyam-, hanem sok esetben iskolafokozat-

vilték is. A novendékek jelentdés hdnyaddnak olvasminymegértési gondjai nem egyszer a
silyos olvasdstechnikai nehézségekbol fakadnak. Ez a tény ugyancsak megmutatkozik a he-
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lyesirds, valamint a sz6- és irdsbeli kifejezoképesség teriiletén. A kifejez6képesség alacsony
szinvonala, tovabba a sz6kincs sivarsdga miatt bizonytalanul reprodukaljdk a didkok az elsaja-
titott ismereteket is. Egyértelmi, hogy a verbdlis kommunikéci6 terén megmutatkoz6 gondokat
az olvasni tudis gyenge hatdsfoka idézi eld. Természetesen nem hagyhat6 figyelmen kiviil az a
ma mér tantervtoriéneti tény sem, hogy az 1978-as tantervvéltds 6ta radikédlisan csdkken a
~Magyar nyelv és irodalom” tantdrgy 6raszdma és tekintélye. Mindezekén kell(ene) t6bb fi-
gyelmet szentelniiik a magasabb évfolyamokon tanité pedagégusoknak a tanulcsoportjukba
keriil6k olvasasi képességének fejlesztésére.

Kétségtelen, hogy a nyelvi és az irodalmi miiveltséganyagot tanuldsra el6készitdknek,
vagyis a tantervszerkeszidknek, a tankonyviréknak és a pedagégusoknak ismerniiik kell a
megcélzott korosztily életkori sajdtossdgait, fejlodéslélektani torvényszerliségeit, a gyermekek
eltérd életmindségét, az ezekbdl is ad6d6 kiilonbdzé olvasmdnystruktirdkat, az érdeklbdés—
vonzddds—igény szempontok bonyolult sszefiiggéseit, illetéleg olvasmany-megfeleléseit.

Ugyanilyen fontossdgd annak az ismerete, hogy milyen torvényszeriségek érvényesiil-
nek a 10-14/15 évesek olvasmdnyvdlogatd, -megitélg tevékenységében, tovabba értékfelisme-
ré, illetdleg értékfeltdrd készségiik (olvasminymegénd készségiik) miikdésekor. Nem hagy-
haté figyelmen kiviil a nyelv- és irodalomtanitis gyakorlatdbdl az sem, hogy az olvasminyok
ltal kozvetitett magatartdsmintdk, célok és szabdlyok beépiilnek-e a befogadSé novendékek
személyiségébe. :

Néhiny évvel ezelétt A. JASZO ANNA prébalta felhivni (A. JASZO, 1995) a magyaror-
szagi olvasdspedagégia érdeklodését ROSENBLATT , The Reader, The Text, The Poem” (,,Az
olvasé, a szoveg, a koltemény”) cimi miivére azdltal, hogy ismertette annak a gyakorlatban
nélkiilozhetetlen lehetségeit (ROSENBLATT, L., 1978), amelyekhez most hozziteszem a
sajit kutatdi tapasztalataimat is:

a) azirodalom tandrdnak az a feladata, hogy a mii és az olvasé kozotti egyuttmitkodés-

re (tranzakciéra) Gsszpontositson gy, hogy az olvasmédnyélmény elmélyitésére kel
a figyelmét irdnyitania;

b) az ir6i mesterség elemeit is tanitania kell a pedagégusnak. de csak mint a feleletke-

resés, valamint a vilaszadds gazdagitidsdnak egyik médjat;

¢) az irodalom tandrdnak taldn az a legegyetemlegesebb dolga, hogy segitse tanitva-

nyait a sajait olvasatuk létrehozasaban;

d) be kell mutatnia az irodalompedagdgiai gyakorlatnak azokat a kédokat, tobbek k&-

01t a szakszémezo-dllomanyt (H. TOTH, 1998) is, amelyektol fiigg a szovegegész,
illetdleg annak stilisztikai tobbletjelentése; ezekkel egyiitt batoritand6ék a 10-14
éves olvasok, hogy alakitsdk ki sajdtos olvasmanymegértési, milelemzési (dekédola-
si) fogdsaikat, médszereiket;

e) sokféle tipusi olvasmanyt kell olvastatniuk a pedagégusoknak a gyermekekkel, va-

gyis a szépirodalmi szovegek mellett ismeretkozidket is.

Jelen dolgozatommal a jelenleg ismét erdteljes forrongdsban €16 magyarorszédgi oktatdsi
rendszer tanitéinak, valamint nyclv- és irodalomtanarainak szdndékoztam segitséget nydjtani a
gyakorl6 pedagdgus és a kutaté szemszogébdl.
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A sz6- és kifejezéskészlet stilisztikaja
Garaczi Laszl6 miiveiben

A legijabb magyar irodalom egyik meghatdrozé. fiatal alkotdja Garaczi Laszld. 1985-
ben a JAK sorozatiban Plasztik cimmel megjelent elsé kotete 6ta dllandéan a kritikdk hom-
fokterében vannak irisai. Azé6ta kiadott miiveivel (A teriilet visszafoglaldsa a madaraktél
1986.; Tartsd a szemed a kigyén! 1989.; Nincs alvds! 1992., Bdlndk tdnca 1994.,; Mintha élnél
1995.; Pompdsan buszozunk! 1998.; Olyanok, mint te 2000.) a leginkdbb magyardzatra kész-
tetd szerzok, legtobbet értelmezett alkoték kozé tartozik.

Az a sajdtos vildg, amelyet Garaczi miiveibd] megismerhetiink. vagyis az irdsok tdrgya
erdteljes hatdssal van a stilusra és nyelvhaszndlatra is. Els6 kotete a nyolcvanas évek Buda-
pestjének kozegében, annak diszletei kozott 1étrejovd képzeletcsapongdsokat tartalmaz. Szove-
gei gyakran ,,a megvalosult képtelenség, a vilig valésdgéban testet 6Hott nonszensz értelmet-
lenség” kifejezésére szolgdlnak (Domokos 1986: 760). A masodik és a harmadik kotet versnek
és novelldnak nevezett rovid {rdsai ugyanennek a vildgnak az elemeibdl épitkeznek. Temati-
kdjukat nagymértékben meghatdrozza az is, hogy mind a lirainak, mind az epikainak nevezett
miivek gyakran torténet és konkrét targy nélkiili dllapotrajzok. Ezek az irdsok .miihely-
dokumentumok, amelyek az alkotds mechanizmusit is régzitve a széveget létrehozé és alakits
szindékrdl, illetve az ezeket indukilé és ezekben tiikroz6d6 életérzésrol szdlnak” (Koérosi
1990: 158). A legnagyobb visszhangot kivilté kdvetkezd kotetben, a Nincs alvds! cimiiben
megjelent novelldk a mesélés hagyominyos toposzaira épitve, az elbeszéihetéség litszatdt
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