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Angol alkalmazott nyelvészeti PhD hallgaté

SZTE Angoltanar-képzé és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék
Szeged

Fogalmaz4sirés az altalanos iskolai angolordkon

Az irdsbeli onkifejezés mdr az idegennyelv-tanulés korai szakaszdban is nagyon fontos
szerepet jatszik. J6llehet az dltaldnos iskolai nyclvoktatisban is Iényeges lenne a négy nyelvi
készség: a hallgatds, a beszéd, az olvasis és az irds kiegyensilyozott fejlesztése, nemritkdn
hallani olyan tandri kijelentéseket, hogy ,.az én didkjaim még nincsenek a megfeleld szin-
ten”, ,,nem szeretnek és nem is tudnak Osszefiiggd szOveget frni angolul”, ,nincs rd idé
6rin”, vagy ,til idéigényes a javitis”. Az drai sz6beli megnyilatkozdsokhoz hasonl6an, ahol
egy-egy didk legfeljebb 1-2 Osszefiiggd mondatot formdl meg 6néll6an, s tébbnyire ink4bb
meglévé szovegeket, feladatokat olvas fel, az egyéni irdsbeli produkcié is altaldban néhdny
egyszeriibb feladattipusra korldtozédik. Sajnos az ir4s gyakran hattérbe szorul a korai nyelv-
tanulds sordn, és nem jut el a kreativ {rdsig vagy annak eldkészitéséig, hanem kimeriil irds-
beli nyelvtani fcladatok megoldasaban, misoldsaban vagy hidnyos szovegek kiegészitésé-
ben. Pedig a hetedikes-nyolcadikos didkok néhdny év intenziv nyelvtanul4s utin és rendsze-
res gyakorldssal tigyesen tudnak mdr rovid ilizeneteket, lefridsokat, torténeteket megfogal-
mazni.

Jelen tanulményban azt kivinom bemutatni, hogy képek és anyanyelvi mintaszovegek
haszndlata hogyan segitheti a fogalmazdstanitast az altaldnos iskolai (vagy akdr kdzépiskolai)
nyelvérdkon. Angol anyanyelvil gyermekek &ltal irt autentikus szovegek ismerete és azok
beépitése az idegen nyelvi tananyagba nemcsak a nyelvtandr munk4jat segiti, hanem a nyelvel
tanulé didkok szdmdra is motivilé eréként szolgilhat.

1. Témakifejtés képek alapjin

Képek és rajzok a nyelvoktatds legkordbbi pillanatitdl nagyon jél haszndlhat6k, s nem-
csak a szébeli székincs fejlesziéséhez. Amennyiben a didkok dnéll6 irasbeli produkcidja csak
olvasminyaik Osszefoglalisira vagy megadott cimek alapjin torténd témakifejtésre sziikiil,
szovegeik gyakran docogdsek maradnak, s nem Iépnek til betanult mondatok ismétlésén.
Egyes fogalmaziscimekkel a didkok egy része nem tud mit kezdeni, misok esetleg néhany
mondat utén ledllnak az irdssal. Mind angol anyanyelv{i, mind angolul tanulé gyermekeknél
megfigyeltem, hogy mennyivel gordiilékenyebben, szinesebben fejezik ki magukat, ha tdm-
pontként segitségiikre vannak abrak, képek, melyek cselekvéssort mutatnak be, beleélést tesz-
nck lehetdvé, és megmozgatjdk a fantdzidjukat. Ezt a megfigyelésemet tdmasztja ald Cain
(2003) vizsgélata is, mely szerint egy cim alapjan torténd elbeszélésnél a gyermekek mir sz6-
ban is gyengébben teljesitenck.

Vegyiik példaként a kovetkezd, négy elembdl 4116 képsort (B. Fejes: 1981). Mivel egy
mozgalmas cselekményldncot mutat be, konfliktushelyzetre utal, és tanulsdg is lesziirheté
beldle. Fészereploje fiatal, kivalo kiinduldsi pontnak bizonyul akir egyszeriibb, akir egészen
Osszetett szovegek alkotdsdhoz.
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2. Amerikai iskolasok iltal irt fogalmazasok rovid értékelése

A fenti képsor alapjin egy kordbbi tanulmdnyomhoz (ldsd: Doré 2001) tobb mint szdz
amerikai didkkal frattam fogalmazist. Az adatgyiijtésbe 44 negyedikes, 36 otodikes és 29
hatodikos didkot vontam be. Ha egymds mell€ tesziink egy negyedikes, egy 6todikes és egy
hatodikos 4ltal irt elbeszélést, mar rdnézésre kiilonbséget taldlhatunk kdzottiik szerkesztettség
és szoveghossz alapjdn. A szovegek elemzésekor azt litjuk, hogy a sz6szdmra vonatkozé évfo-
lyamétlag évrél-évre dupldzédik. Amig a negyedikesek még csak étlag 46-47 sz6bdl épitkez-
nek, a hatodikosok mér 4tlagosan 208 sz6t haszndlnak a torténetek megirdsihoz. Erdekes
eredményt ad az egy-egy évfolyamon beliili szérdsok vizsgdlata is, illetve a nemi kiilonbsé-
geknél a lanyok elénye a filikkal szemben, melyet Anne Kanaris (1999) is aldtimaszt sajét,
ausztrdl fiatalok korében végzett vizsgéilatiban. A kapott eredmények rdvildgitanak arra, hogy
a 9-12 évet feldleld rovid idészakban a gyerekek meglepden gyors fejlédésen mennek keresz-
til. A néhany lefré jellegii mondatt6l eljutnak a lendiiletes, élvezetes, viltozatos szdkincsii
szovegekhez. Az idésebbek nem csupdn hosszabb szovegeket irnak, hanem a szavak széles
skdldjat alkalmazzdk fogalmazdsaikban, mikdzben a képeket a hésok jellemdbrizoldsin ke-
resztiil, pirbeszédekkel és kifejezd nyelvezettel interpretdljdk. Az frdsban is megjelend egyre
gazdagabb szdkincs valésziniileg annak kdszonhetd, hogy a nagyobbaknak a figyelme és ideje
mar nem magéra az frdsra és a szovegtagoldsra megy el. Ok mir elsajétitottsk mindazon nyelvi
és kognitiv készségeket, amelyek koherens, j6l felépitett és konnyen olvashaté torténetek ira-
sdhoz sziikségesek, és amelyek birtokdban az elbeszéléseknek mar csak a fantizia és a feladat-
hoz rendelkezésre 4116 id6 szab hatart.

A székincsfejlodés leglatvanyosabban az igéknél megy végbe, azok kulcspoziciét tolte-
nek be a torténetek elbeszélésében. A szédtlagot az igeszdmmal elosztva azt az eredményt
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kapjuk, hogy a sz6vegekben minden 6tddik sz6 ige. Ez az ardnyszdm nem mddosul az életkor-
ral, az igék azonban mindségi valtozison mennek keresztiil. Ha &sszehasonlitjuk az egy-egy
évfolyamon irt dolgozatban megtaldlhat6 kiilonboz6 igék szdmit, hatalmas fejlédést tapaszta-
lunk. Ugrédsszerii viltozdst latunk az 54, a 116 és a 232 igét tartalmaz6 éviolyamlistak kozott.
Ez azt jelenti, hogy nem egyszeriien ugyanazon igék ismétlésével taldlkozunk, hanem djabb és
Gjabb igéket olvashatunk a torténeteket elemezve, melyek hangulatosabba teszik az elbeszélé-
seket.

Minden torténet kbzéppontjdban, legyen az a legegyszeriibb leir6 jellegii vagy a szemé-
lyes beleélést és fantdziadiissdgot mutat6 elbeszélés, a tiiz felfedezéséts] annak eloltdsdig tarté
mozgalmas eseménysor 4ll. Ezt az egyik torténetiré sem hagyta ki a fogalmazasabol. Ezért az
elemzésben az igék azon hirom 6 csoportjira térek ki részletesen, amelyek az elbeszélések
frisdban meghatirozé szerepet jatszottak, azaz a helyviltoztatdst és a tiizoltdst megjelenitd
igékre, valamint a két szerepld kozotti kommunikéciéra és a szerepl6k érzelmeire, gondolataira
vonatkoz6 igékre.

2.1. Helyvaltoztatast kifejezé igék

A helyvéltoztatdsra vonatkoz6 legegyszeriibb igék, a sérdl, jon, megy, szalad (walk,
come, go, run) mir a legkisebbek egyszerii irdsaiban is megjelennck. Ezek idével kiegésziil-
nek (a magyarban igekotdsnek megfeleld) Osszetett szerkezetekké, igy a f6hds mér nem egy-
szeriien szalad, hanem elszalad, visszaszalad, dtszalad, ide-oda szalad (run away, run back,
run across, runk back and forth). )

(1) ... she ran back to Justin’s and put the water int he window... (4. oszt.)

A kis hés izgatottsdgat és igyekezetét tobben nagyon sikeresen oldottdk meg az igék
halmozéasédval, mint példaul az az 6todikes didk, aki a faradtsigot a fit, szalad majd a sérdl igék
egymis utdn szerepeltetésével jelzi:

(2) I'm running and jogging. Man, it’s a long way. Now I"'m walking... (5. oszt.)

Az életkor elbrehaladtdval a szemiéletes igeszerkezetek mellett ijabb mozgdst kifejezd
igék jelennek meg, melyek egy része a helyviéltozatis gyorsasdgdra, hirtelenségére is utal. A
nagyobb gyerekek példdul mir szivesen hasznédljik a pop out, storm off, dart off, dash off,
rush szavakat, melyeket magyarul az elébukkan, elviharzik, elrohan igék adnak vissza a legin-
kibb. Példaul:

(3) Sam darted out and went to the side of his house... (6. oszt.)

2.2. A tiizoltisra vonatkozé igék

A tiiz kioltds4nak pillanatét leiré igék kitiind példat szolgaltatnak arra, hogyan névekszik
a székincs, hiszen ugyanazt az egy eseményt tizféle médon is le tudtdk irni a gyermekek. Eb-
bol a leggyakoribb két kifejezés az eloltja a tiizet, bednti a vizet az ablakon (put the fire out,
throw the water in the window), melyeket mind a hdrom évfolyamon megtalalunk.

(4) ...with determination he put the fire out. (6. oszt.)

(5) The boy throws the water in the window. (4. oszt.)
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A viz ablakon val6 bejuttatisit més igékkel is ki Jehet fejezni, azaz lehet a vizet bebori-
tani az ablakon, a vodor vizet a tiizre dntetni, azt a tiizre locsolni, ziditani, vagy egyszeriien a
voddr egész tartalmdt kiiiriteni. Ezekre litunk példét a (6)-(10) szovegrészletekben:

(6) ...he dumped all the water in the window (4. oszt.)

(7) ...he poured the bucket of water over the fire. (4. oszt.)

(8) Bob tossed the water on the smoke. (5. oszl.)

(9) ...heaved the water on the smoke. (6. oszt.)

(10) ...he emptied the entire contents of the bucket into the window. (6. oszt.)

2.3. A szerepldk kommunikiciéjara, érzelmeire, gondolataira val6 utalas

A legkisebb gyermekeknél, a szoveg leir6 jellegébdl adédban, a héssk keveset kommu-
nikdlnak, azt is csak a mondani (say, tell) igékkel teszik. Az Gtodikeseknél ehhez képeset
meglepden nagy véltozatossdgot latunk. A kis f6hdst mar megkérdezi a bacsi, rdkiabdl, amire a
gyerek vdlaszol, s6t akdr visszafelesel. Megjelennek az answer, ask, call, yell, talk back sza-
vak. Néhdny 6tidikes fogalmazasdban mar a h8sok elnézést kérnek, magyardznak és megbo-
csdtanak, erre példa a kovetkezo két részlet:

(11) So he apologized and the old man forgave him. (5. oszt.)

(12) ...and got in trouble, but he explained to the guy and he forgave him. (5. oszt.)

A legnagyobbak dltal int fogalmazisok f@szereplSje mér ténylegesen 4téli a helyzetet,
nagyon kifejezéen jelennek meg az olvasé eldtt a gyermek érzelmei, aki konyordg, suttog,
vagy igazsigtalansigot tapasztalva visszakiab4l.

(13) I begged the man for forgiveness. (6. oszt.)

(14) “Just great,” I whispered. (6. oszt.)

(15) I yelled back at him... (6. oszt.)

Egyre szinesebb, érzelmileg teltebb fogalmazdsokat irnak a gyerekek az életkor
elorehaladtiaval. A szereplék kommunikéci6jét kifejezd igék mellett megjelennek az egyéb
érzelmekre, gondolatokra vonatkoz6 kifejezések. Amig a negyedikeseknél a hdsok a legjobb
esetben is csak valahogy éreznek (feel), addig a hatodikosok fogalmazasaiban mar sirnak, majd
lenyugszanak, dlmodoznak, gondolkodnak, elvdrnak, értékelnek, észrevesznek vagy éppen
semmibe vesznek dolgokat (cry, calm down, dream, guess, expect, appreciate, ignore,
notice).

(16) The boy felt ashamed for what he had done. (4. oszt.)

(17) Jamel started to cry because he was getting very worried. (6. oszt.)

3. Az anyanyelvi szovegek felhasznilidsa a tanitasban

Fogalmazdsokkal foglalkozd 6rik egész sorozatit épithetjiik fel a fenti képsort haszndl-
va. Amennyiben sziikségesnek véljiik, lexikai el6készitdt tarthatunk, vagy rdhangolds nélkiil
tehetjiik prébara didkjaink fogalmazédskészségét. Fontos az ifrdsok értékelése, megbeszélése, és
ez ne csak a nyelvtani helyességre, hanem a didkok gondolatainak sikeres-sikertelen dsszeko-
tésére, a sz6veg megformaltsdgdra, befejezetiségére s a székincsre is térjen ki.

Miutdn értékeltiik a sajat didkjaink &ltal irt mitiveket, mutassuk be és beszéljik meg a
rendelkezésiinkre 4ll6 anyanyelvi sz6vegeket. Jelent&sen motivdlja a tanul6inkat az, ha 14tjak,
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hogy anyanyelvii kisdidkok hogyan vetik papirra gondolataikat ugyanarrél a feladatrdl, illetve
értékelhetik az autentikus szovegek elonyeit és javitanival6it. Egy-egy alkalommal koncentrél-
hatunk példdul a szerepldket jellemzd melléknevekre, majd az eseménysor egy-egy mozzanatét
kifejezo igékre. Kitérhetiink arra is, hogy hogyan lehet kifejez6vé tenni a szereplék egymds
kozotti kommunikacijdt, az érzelmek, gondolatok lefrasat.

A székincsfejlesztésen til hasznos lehet az egyes mondatok, gondolatok dsszekotését is
megfigyeltetni didkjainkkal. Ha példiul megnézziik a kovetkez6 példdt, didkjaink maguk fog-
jdk észrevenni az and kotdsz6 monoténidjét, és egyben elgondolkodnak azon, hogy milyen
médon lehetne a szoveget megformiltabbd tenni. (Az itt hozott példikban néhdny helyesirési
pontatlansigot javitott viltozatban kozlok).

A boy was walking down the sidewalk and looked into a window and thought something
was burning. So he went to get a bucket of water at his house. And [he] was scared that
nobody was home. And so he threw water on the fire and it was actually a chef cooking and
the man got mad but the boy said sorry that he did that.

Amennyiben az el6z6 szoveg mellé megmutatunk egy mésik Stodikes didk 4ltal irt fo-
galmazadst is. a tanulék Gsszehasonlithatjdk a két torténetet, s raérezhetnek arra, hogy egy egy-
mds mellé lazan, kotdszavak nélkiil fliz6tt mondatldnc mennyire monoton, és nem alkot gordii-
1ékeny, j6! megformalt szoveget.

The Bov who_Tought There was a Fire

There was this Boy named Levi. Levi was always trying to help. Then one day he saw
some smoke coming out of a window. Levi thought there was a fire. He ran clear across town
to get a bucket of water. He threw the water through the window. There was an old man who
was smoking his pipe and put it out!

Bemutatok most két olyan, hatodikos didk 4ltal irt szoveget, amelyek, noha nagyon kii-
15nbdznek egymdstél a torténet keretbe foglaldsdban, a fohds megszemélyesitésében, a sz6-
kincsiikben, vagyis egész hangulatukban, mégis kitiinden oldottdk meg a fogalmazisi feladatot.

Fake Alarm!

I was walking home from school one day and I remembered the long lecture that a
fireman had gave at school. I heard dogs barking so I ran to them. When I got there | saw
smoke and thought, Oh my gosh, a fire! What should I do?

I started tor un to get some help but nobody was outside except to old people sitting on a
bench. Then I saw a pail and a hose. I filled up the bucket and ran to the smoke.

There was more smoke all over the place so I bent down and crawled. When [ got under
the window I held my breath and threw tha water. I put out the fire. I thought I was a hero.

Then I saw a plump little man starring at me with a nasty expression on his face. He
started yelling at me and telling what a rotten kid I was. I felt bad because the man was only
smoking his pipe. I yelled back at him, “WIl you shouldn’t of beeen smoking anyways.” He quit
yelling for a second but started again. I turned away and sadly walked home.

Now when I hear dogs barking I just keep walking. Except when I hear a firetruck or see
smoke coming out of every window. Then i'll act.
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Make Sure It’s Fire Before You Put It Qut!

Billy was having a bad day today. And school wasn't helping. He had gotten a few bad
grades on some tests and quizzes. And that always brings someone down! Well, Billy was
sitting in his last class, math and just couldn’t wait until school was over!

Finally the bell rang and Billy rushed out the door. He just couldn’t wait to get home! As
usual [he] passed the same house as he always did. But today something was different about
the house!

Smoke was coming out of the window! Billy ran as fast as he could to get some water.
As Billy ran he thought to himself, *Finally I have something fun in my life!” “If | became a
hero it would make my day!!”' he added.

Finally he found some water and ran back to the old man’s house. With determination he
put out the fire. But bad news what yet to come. It turned out not to be a fire after all. It was
just the smoke coming from the man's pipe. “Oh no!!" he said. Then he ran home as fast as he
could.

A fenti példak rdvildgitanak arra, hogy az idegen nyelvi fogalmaziskészség elsajititdsa
hasonlésdgot mutat az anyanyelvi irdsfejlodéssel. Az anyanyelv esetében is a kezdeti prébél-
kozédsoktdl az egyéni, kreativ megold4sokig tébb évre van sziikség, ugyanakkor nagy véltoza-
tossdgot is latunk azonos életkori gyermekek torténetforméldsdban. Az anyanyelvi gyermekek
leal irt szovegek azon til, hogy hasznos tdmpontot és segédanyagot biztositanak a gyakorl6
nyelvtandrnak, motivéaljak a nyelvtanulékat aziltal, hogy nemcsak tankonyvi, hanem €16 pél-
ddkkal is szembesiilnek. Az autentikus sz6vegek kritikus elemzésével megtanuljdk azt, hogy
mi a kiilonbség egy egyszerii szoveg és egy igényescn, kreativan felépitett fogalmazas kozott.
Koézben rdjonnek arra, hogy a fogalmazisirdis nem meriil ki nyelvtanilag helyes mondatok
halmozisdban, és az irdskészség dllanddan fejleszthetd. Mindezt (gy teszik, hogy nem egyet-
len ,helyes” tankonyvi mintdt litnak elérendé példaként, hanem anyanyelvi kortdrsaik frasait
értékelik. Ez a kozvetlen élmény er6sen motivdlhatja az idegen nyelvet tanulé didkokat arra,
hogy 6k is minél szinesebben, élvezetesebben fejezzék ki magukat. A korai torténetirds fontos
1épcséfok ahhoz, hogy késobb az cgyéb miifajokban térténd irast is sikeresen és kedvvel gya-
korolhassdk a tanulék. Azon kollégdk, akiknek nincs sajit fogalmazdsgyiijeményiik, vélaszt-
hatnak a didkjaiknak és tervezett tananyaguknak megfelelé gyermekszovegeket az irdstanitdst
segité amerikai és kanadai internetes honlapokat bongészve, melyeken szép szidmban taldlha-
tunk fogalmazisokat témdkra és korosztilyokra bontva.
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