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Tanit6jeloltek gyakorléiskolai kdrnyezetismeret-6rdinak
néhédny tapasztalata

A hibak megitélése és okai

A gyakorléiskoldban lehet j6 kémyezetismeret-6rdkat l4tni. Az ilyen 6rdkon a tanitdsban
remek otletekkel taldlkozunk, igazi tanitéegyéniségeket figyelhetiink meg. Olyan 6rik is van-
nak, amelyekben tobb, néha olyanok is, amelyekben sok a hiba. A kovetkezdkben els§sorban
az 6rai problémakrdl, hallgatéi hibdkrél lesz sz6. A tapasztalatok egy része tilmutat a kdrnye-
zetismeret tantdrgyon.

E sorok iréja nemkivéinatosnak, de természetesnek tartja a gyakorl6 tanitdsban a hallgatéi
hibdkat. Egyrészt a jeloltek most tanuljék leendd szakmdéjukat, médsrészt (valésziniileg) tapasz-
talt pedagégusok (magam is) is sokszor csak j6, de nem hibétlan érdkat tartanak. (Mondhat-
nank: nincs hibdtlan 6ra, csak nem kellden elemzett van.) Harmadrészt: a hallgatdi 6rdkat a
hallgatékon kiviil esd tényezdk (pl. a szakvezetd) is nagyban befolydsolhatjik. Az el6bbiekkel
persze nem teljes felmentést kivdnok adni a hibakkal kapcsolatban a hallgatéknak. Az 6ra-
elemzések alkalmdval az elébbieket szem el6tt tartva kell értékelni a jel6ltek munkéjat.

A hibak 6 forrasai a természettudominyos, a tantirgypedagdégiai és a didaktikai
ismeretek pontatlansiga, hidnya és a hallgatéi tapasztalatok korlatozottsaga.

Az oktatds-nevelés folyamat jellegének érvényesiilése

A legtobb hallgatéi 6rdn megfigyelhetd, hogy a jeloltek egy 6riban gondolkodnak (ezt
részben kevés tapasztalatuk magyardzza). Kevés az ismeretiik az 6ra elézményeirél, a gyere-
kek kordbban megszerzett tudsirél. Nem ismerik, milyen tudnivalok a legfontosabbak az
érabél, a tovibbhaladas szempontjabdl. A tanitéjeldltnek legtobb informiciét a gyerekek
kordbbi, a tanultakhoz kapcsol6dé ismereteirl a szakvezetd adhat. A hallgat6knak az Gratar-
tshoz ismerni kell a gyerekek jelenlegi és kordbbi konyveit, a tanterv kdvetelményeit is.

Egy 3. osztdlyos 6ran a homérsékletr6l, mint id6jarasi tényez6rél tanultak a gyerekek. A
hallgaté egyaltaldn nem épitett a gyerekek kordbbi ismereteire, tigy tanitott, mintha minden 4j
lenne. Egy 3. osztilyos, az égéssel foglalkoz6 6ran az éghet6 és a nem éghetd anyagokrdl is
tanultak a gyerekek, kisérletekre alapozva. Littak, hogy a homok, ill. a viz nem gytjthaté meg.
A tanité nem gy beszélt a litottakr6l, hogy tudta volna: a kdvetkez6 6rdn a tiizvédelemmel,
tiizoltdssal is foglalkoznak. A homok és a viz nem éghetd volta ezért részben a kdvetkezd 6rat
is alapozza.

A tankényvek hasznalata

Sok olyan hallgatéi éra van, amely mechanikus: a munkafiizethez, munkatankonyv-
hoz erésen ragaszkodd. A tankdnyv azonban az ismeretszerzésnek (és alkalmazisnak) csak
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egyik eszkdze, nem egyetlen forrdsa. Egyéni otlet, médszer a mechanikus 6rdn nem vagy alig
lithaté. Az dsszes konyvi feladatot elvégzik, de szinte semmi mast.

Sajnos az 1-4. osztdlyos kornyezetismereti konyvekben, munkafiizetekben j6 néhény
szakmai, valamivel kevesebb nyelvi hiba is van. A hibdk egy része szembettld, a hallgaték
tobbsége ezeket mégsem veszi észre. A tankonyvi h)bék érzékeltetéséiil csak néhiny példat
emlitiink.

Az egyik 2. osztdlyos konyvben ezt olvashatjuk: ,, A tdmeg mértékegysége a kilogramm.”
Ha ez {gy van, akkor a gramm, a tonna micsoda? A kilogramm ugyanis a tdmeg egyik mérték-
egysége (kiemelések: tdliink).

Egy 4. osztilyos konyvben ez a meghtkkentd mondat olvashat6: ,,A voroshagyma téli
fogyasztésa értékesebb, mint a gytimolcsoké.” A tankonyvir6 j6 széndékat nem vitatva, vajon
életszerii-e, amit ez a mondat a gyerekek szdmara sugall? [gy is lefordithaté: tizéraihoz ne egy
almat vagy egy bandnt hozz, hanem egy j6 nagy fej voroshagymét' Nemhogy gytimdlcsfo-

gyasztdsra biztatna a konyv, hanem lekicsinyli azt.

Az egyik 2. osztdlyos kérnyezetismereti kényv leckecime: Oszi késziilédés. Ez igy buta-
sdg. A természetben egész évben, folyamatosan torténnek az események. Késziilddés egész
évben van. Ugyanezen (6szi!) lecke illusztricidja egy héban (!) 4ll6 8z. A kényv az 6szrdl
ilyen megallapitdsokat ir: ,,gyakran esik az es6”, ,,a nappalok egyre rividebbek”, ,.er6sebben
fdj a szél”. Ezek 'a megdllapitasok igazak is, meg nem is. Nem csak az 6szre jellemzéek, hiszen
pl. majusban-jiniusban is (Medérdkor és utdna is) gyakran eshet az esé. Mér a nydri napfordu-
16 utdn, jinius végétdl rovidiilnek a nappalok, amit eleinte kevésbé, de nyar vége felé jol érzé-
kelhetiink. Er6sebben fiijhat a sz€I pl. tavasszal is (bgjti szelek), nydron is (viharok). Masrészt
az sz legaldbb kétarcy, egyik része (dltaldban els6 része) napsiitéses, kellemes (vénasszonyok
nyara). Val6ban van egy misik része (4ltalaban a misodik fele) amely esfs, szeles, kellemetle-
nebb. '

Az éra felépitése

Gyakran lehet taldlkozni azzal, hogy nem j6k a hallgatéi tanéra belsd aranyai. Til
hosszii az ismeretszerzés fazisa, mikozben a tanultak alkalmazésa, az értékelés, a hazi feladat
kijelolése szikre szabott, hidnyos, vagy nincs meg. A tandra jé idébeosztdsa sok jeloltnek
okoz problémat. A megtartott 6rdhoz irtak ugyan Sratervezetet, tudjik, hogy mit kell tanitani,
ennek ellenére az 6ra elsd felében - kétharmadaban kométosan haladnak, részben felesleges
kérdéseket tesznek fel, részben felesleges tevékenységeket végeztetnek. Az elébbieknek az a
kovetkezménye, hogy mivel a legtobben be akarjik fejezni az 6rét, az utolsé részben Ossze-
csapjék és/vagy 5-7 perccel a kicsengetés utdn is tanitani akarnak. Az 6rik megtervezésekor
tehdt a taniténak arra is figyelnie kell, hogy a tervezett anyag elvégezhet6 legyen.

Egyes hallgaték idénként (szakvezet6i elvdrasra?) lényegesen tobbet akarnak megtanita-
ni a kovetelményeknél. Néha tehdt taldlkozni olyan 6rikkal, amelyeken til sok anyagot kivin
elvégezni a tanitd; emiatt a gyerekeket hajszolja. Ilyen 6rdkon sokszor elhangzik az, hogy
gyorsan! A ldtogat6 (ami fontosabb: val6sziniileg a gyerekek is) emiatt szinte fesziiltségben
érzi magét. Az eldbbiekkel kapcsolatban hangsiilyozzuk, hogy nem azt mondjuk, hogy a gye-
rekeket idénként nem kell tempdsabb munkdra biztatni, de keriilendd a tiirelmetlenség, a gya-
kori siirgetés.

Sokan nem emelik ki a tananyag lényegét, mindent egyforma sillyal (vagy éppen
silytalanul) tanitanak.

A koriilottiink levé valosdg osszetett, bonyolult. Ezt az sszetettséget idénként a gye-
rekekkel is érzékeltetniink kell. Egy 1. osztlyos 6ra az 6szr6l, az 6szi id6jardsrél, az emberek,
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novények, édllatok 6szhoz val6é alkalmazkodisirél szélt. Az ember példdul oltozkodésével
alkalmazkodik az évszakok viltakozdsdhoz. A gyerckek Osszegyiijtotték, hogy a kiilonb6z6
évszakokban milyen ruhadarabokat viseliink. A nydr sz6kdrtydja ala keriilt, pl. a fiird6ruha, a
télhez.a kesztyl. Ezek a besoroldsok nem helytelenek,.arra azonban_ utalnunk kell (és ez_egyiit-
tal a val6sag Gsszetettségét is mutatja), hogy pl. a kesztyii jellemzo téli viselet, de azt (ha sziik-
séges) Gsszel és tavasszal is hordhatjuk. Egy 4. osztdlyos 6rén a telepiiléstipusokrd! tanultak a
gyerekek. A tanit6 a gyerekek segitségével ilyen mondatokat fogalmazott meg: ,,A falu kisebb
teriiletet lel fel.” ,,A vérosban t6bben laknak.” Ezeket a mondatokat 4. osztdlyban meg kell
beszélniink a gyerekekkel, hiszen csak dltaldban igazak. Van 3000 lakost véros €s 6000 lakosu
falu is. Egyes falvak nagyobb teriiletiiek, mint a kisebb virosok.

A kornyezetismeret tantargy (és az altala vizsgalt valosag is) célja, feladata, tartal-
ma szerint is Osszetett tantirgy, ezt a tanitisi 6ran is figyelembe kell venniink. Egy 4.
osztdlyos 6rdn a bizdr6l tanultak. Ez az 6ra kdrnyezetismeret-6ra, természetesen dontden
biolégiai jellegli. Azonban nem 7. osztilyos biol6giaéra. Ezért az 6ra nem sz6lhat kizdrSlag a
biiza bioldgiai jellemzésérdl. Réviden az 6rdhoz tartozik annak az érzékeltetése is, hogy nalunk
a biiza az élet novénye, nem egy novény a sok koziil. Az éra befejez6 részében ezért sz61ni kell
a biizdval, a bel6le késziilo kenyérrel Osszefiiggd sz6ldsokrél, kbzmonddsokrdl, versekrél,
énekekr6l. (Persze nem kell az §sszes felsoroltat végigvenni.)

Van, hogy olyat gyakoroltatnak hosszasan, amit j6! tudnak a gyerekek. Gyakoroltatni
azonban addig kell valamit, amig van hozadéka. Egy 3. osztilyos 6ra a halmazillapotokkal
foglalkozott, természetesen magasabb szinten, mint 1. osztdlyban. A tdblan 8 kép volt, amelye-
ken a viz kiilonboz6 halmazillapotokban szerepelt. A tanité a folyadék, a 1égnemii és a szilard
csoportokba soroltatta ezeket. A gyerekek ezt hibitlanul megtették. Ez természetes, mert ez 1.
osztilyba vald feladat volt.

Az éra végi dsszefoglalas, lényegkiemelés is sokszor elmarad vagy olyan révid, hogy
formélis. Olyan 6ra végi Osszefoglaldst is ldttunk, amely ismétlésnek ismétlés volt, de az 6ra
lényegét, legfontosabb ismereteit mégsem adta vissza. Az ilyen mondat nem alkalmas a hazi
feladat meghatarozasira: "Mindent meg kell tanulni!”

Helyes, hogy sok hallgat6i 6ran az 6rahoz kapcsol6dé, gyerekeknek szélé konyveket
ajanlanak. A hiba az, hogy ez sokszor felszines, olyan kapkod6, hogy a gyerekeket a konyv
kézbevételére nem dsztonzi. Idonként poros, tartalmukban, kivitelikkben régi kényveket ajén-
lanak, mik6zben az adott téméhoz djabb, szebb, tartalmasabb, hozziférhetébb kinyvek is
vannak.

Motivicié és célkitiizés

A motiviciéval kapcsolatban a legnagyobb probléma az, hogy sok hallgat6 tigy gondol-
kodik, hogy a motivicié az 6ra elejének a része. Az Grakezdd motivdcié azonban csak az éra
kezd6 részének hangulatdt alapozza, nem ez a motivicié. Az 6ra eleji motivicié — kiilonosen a
még kevés Ordt tarté hallgatok esetén — sokszor otlettelen, egysiki: keresztrejtvény vagy vers,
esetleg taldlos kérdés. Az id6jards tényezdi cimii 3. osztdlyos 6ra motiviciGs keresztrejtvényé-
nek megfejtése az id6jaras sz6 volt. Hirom-négy percbe telt a megfejtés, mikizben t5bb gye-
rek harom betii beirdsa utdn bekiabdlta a megoldast. Sok értelme az ilyen motivaciénak nincs.
A tanulds motivacidjanak biztositisa az egész drara kiterjedd feladat. Ehhez - egyebek
kozt — a taniténak valtozatos szervezési médokkal, oktatdsi médszerekkel, (ha lehet, jatékos)
feladatokkal kell megoldania a tanulk cselekedtetését, épitenie kell eldzetes ismereteikre,
jOl kell szemléltetnie, sikerélményt kell biztositania (lehet6ség szerint) minden gyerek sza-
méra.
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A célkitiizés célszerii, ha problémahelyzetet teremtd. Ez megvalésithat6, pl. dgy is, hogy
valamilyen kérdésre keressiik a vdlaszt. Példdk: 1. A mai 6rdn megismerjiik, milyen kolcsonha-
tas van a méignesek kozott. 2. Hogyan lesz a sz816b6] bor? Errdl tanulunk a mai 6rén.

Tényanyaggyiijtés és -elemzés, fogalom- és szabilyalkotas, szovegértelmezés

El6fordul, hogy az oktatéasi folyamat fontos elemének, a tényanyaggyiijtésnek, vagyis az
lij ismeretet biztositd jelenségek, folyamatok bemutatisinak a terjedelmét és tartalmait nem
jol vélasztjdk meg a hallgat6k. Tanitjuk pedig, hogy annyi ilyen bemutatds, kisérlet stb. kell,
amibdl elvégezhetd az elemzés, az esetleges fogalom- €s szabélyalkotas. Egy 3. osztdlyos Mit
vonz a mignes? cimii 6rdhoz olyan feladatlapot tervezett a hallgat6, amely két részbdl 4lit. A
feladatlap egyiittal olyan volt, mint az dllatorvosi 16. Az els6 feladat igy sz6lt: ,,Csoportositsa-
tok a szavakat aszerint, hogy fém vagy nem fém. Kosd 6ssze!” Ezutdn 16 (!) kiilonb6z6 anyag-
bél késziilt tirgy neve szerepelt (vasszog, vonalzé stb.) és a fém, illetve a nem fém szavak. Itt
egyrészt a feladat megfogalmazédsédval van probléma. Mdasrészt a feladat terjedelmével. Harmad-
részt ebben a leckében ennek a csoportositdsnak semmi értelme nincs, mert nem tudjuk mire
haszndlni. A mésodik feladatban ezen tirgyakat kellett megvizsgélni abbdl a szempontb6l, hogy
vonzza-e a mignes vagy sem. A feladat terjedelme itt sem j6, tdl nagy. Ezt a feladatot tébldza-
tosan fogalmazta meg a hallgatd, a gyerekeknek minden tirgy neve mellé oda kellett irniuk a
tirgy anyagdnak nevét is. A jelolt nem gondolta végig, hogy a beirids mennyi idébe telik és van-
e értelme az egésznek? Rédad4sul: a tdblizat utolsé oszlopdban ez a sz6 szerepelt: becslés. Ez
tobbszorésen is hibds. Egyrészt a becslés a mérést el6zi meg, a kisérletezés el6tti elgondoldsun-
kat feltevésnek (hipotézisnek) nevezziik. Mésrészt a feltevést nem kisérlet elvégzése utdn fo-
galmazzuk meg, hanem elétte.

Sokszor taldlkozni azzal, hogy a hallgat6k tényanyaggyiijtés (pl. megfigyelés, tanitéi elbe-
szélés, kisérletezés) utdn a fogalom- és szabdlyalkotis nem a tanulSk és a tanité kdzds munkdjin
alapul, hanem gy torténik, hogy a tanitdjelolt a megfeleld tankonyvi részt felolvastatja. Id6nként
a tanul6k értelem nélkiili, mechanikus tudésra tesznek szert, tehit megjegyeznek szavakat, anél-
kiil, hogy értenék, elképzelnék azok jelentését. Ez a veszély akkor fenyeget, ha pl. a tanitdsbél
hidnyzik a megfeleld tényanyag (és részben az elemzés, az dltaldnositds is hidnyos).

Sokszor elmarad a felolvasott, elmondott szoveg értelmezése, elemzése is. Példik:
Egy 3. osztilyos 6rdn Magyarorszig megyéirdl tanultunk. Tobb olyan mondat hangzott el a
tanitétél, amelyek megvildgitisa elmaradt, egyittal a mondatok pontatlanok is: ,,A megyék
elszdmoldssal tartoznak Budapestnek.” ,,A megye teriileti és kozigazgatasi egység.” ,,A me-
gyeszékhely a megye koziigyeit irdnyité véiros.” A 4. osztdlyos dra témédja a Fold forgdsa és
keringése volt. Elhangzott a napéjegyenldség sz6 is, de értelmezése elmaradt.

Gyakran elhagyjak a megfigyeléssel, kisérlettel megtapasztalt folyamatok, jelensé-
gek gyakorlati, természetbeni szerepének megheszélését.

A taniténak tudnia kell, hogy az ok-okozati kapcsolatokat, Gsszefiiggéseket hogyan
littassa meg.

Egy rossz példat A tdj védelme cimi 3. osztdlyos 6rab6l idéziink. Az 6ra menete véizlato-
san: A hallgaté felirta a tdbldra, a konyvbdl fel is olvastatta a t4j fogalmat. Nem adott semmi
magyardzatot, értelmezést. A t4j természetes és mesterséges elemeinek neve székirtydkon
szerepelt, ezeket a kdrtydkat rendezték a két csoportba. Ilyen elemek voltak: domborzat, éghaj-
lat stb. Ezek jelentésérél a 3. osztdlyos gyerekek keveset tudtak, magyardzatot mégse kaptak. A
tanité ezutin felolvastatta a tdjvédelem fogalmat. Anélkiil, hogy bel4ttatta volna (a gyerekeket
bevonva) milyen veszélyek fenyegetik a t4j elemeit, miért kell a t4jat (ill. elemeit) védeni.
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Egy miésik példa: a hallgatd 3. osztilyban megtanitotta, hogy a mignesek kozt kdlcson-
hatds (vonzds vagy taszitds) van. A6l is beszélt, hogy a mignesek koriil migneses mezd van.
Azonban az el6bbi kisérletet (kisérieteket) az ut6bbi megéllapitdssal nem hozta kapcsolatba,
holott: azért (is) gondoljuk, hogy a-migneseket koriilveszi-a l4thatatlan, megfoghatatlan még-
neses mezd, mert a magnesek érintkezése nélkiil is tapasztaljuk a kolcsonhatast.

Egy misik 3. osztilyos 6rén, a magnesek kozti kolcsonhatés kisérleti vizsgilata utdn a
tanité igy fogalmazott: ,littuk a kolcstnhatést és a viltozdst™. A véltozist nem lehet l4tni, a
mégnesek helyének megvéltozdsar littuk. A mégnes-mégnes kdlcsonhatdsra vonatkozo kisérle-
tekben (attél fiiggden, hogy a migneseknek melyik végiik volt egymishoz kozel) mindkét
mégnes elmozdult egymis felé vagy tivolodott egymdstdl. A kolcsonhatdsra a véiltozdsbol
kovetkeztettiink. Egy 1. osztdlyos 6ran a télrdl, a téli hénapokroél, a téli id6jardsrél, a novények,
az 4llatok, az ember téthez val6 alkalmazkod4sarél tanultunk. Az ember téli 6ltézkodése is
sz6ba keriilt. J6 tanitéi kérdés volt: ,,Mit jelent a réteges o6lt6zkodés?” Sajnos a pontosabb
vilasz, elemzés elmaradt. Pedig egy tanul6 példéjdn akir a val6sagban is eljitszhattdk és meg-
figyelhették volna.

A tanité kérdései mintit adnak az ok-okozati kapcsolatok feltirasira. Ehhez gyak-
ran szerepeljen a miért kérd6sz6 és ezek a kérdések is: hogyan magyardzhatjuk?, milyen felté-
telek mellett torténik?

Szemléltetés

A kornyezetismeret tanitdsiban, kiilonosen a természetismereti részben, nélkiilszhetetle-
nek a szemléltetd és kisérleti eszkozok. A gyakorlGiskolai 6rikon a tanitGjeloltek ennek 4lta-
Iaban tudatdban vannak és hasznaljdk ezeket az eszkozoket. A gyakorléiskola eszk6zellatottsa-
gén és a jelolteknek az eszk6z6khoz valé hozzdférésén azonban van javitanivalS. A kisérletek,
bemutatésok, oktatisi eszkozok elokészitése iddben torténjen meg.

Rossz példa: a hallgaté azt kivinta bemutatni, hogy a fondlra fiiggesztett, kengyelbe tett,
szabadon forgé mignest a Fold migneses mezeje beélhtja E-D-i irdnyba (ez sajat készitési
irdnyti lett volna). Ot perccel az dra elétt még nem volt meg a mégnes j6 felfiiggesztése, és
remény se volt 4, hogy a bemutaté kisérlet sikeriiljon. Pedig a 4. osztilyos 6rdn az irdnytiir6!
tanultak, ahol ez alapvetd kisérlet. A hallgat6 igy a kisérletet az 6rdn nem tudta elvégezni, csak
az eredményét kozolte, hozzétéve: "Ezt el kell nekem hinnetek!" Felesleges izgalmakat okozott
az is, hogy dra elott néhény perccel még nem volt frisvetitd, pedig kellett volna. Két perccel az
6ra kezdete eldtt végiil lett.

Az irasvetitd hasznalatival kapcsolatban sok probléma figyelhetd meg a gyakorl6is-
koldban. A leggyakoribbak egyike, hogy a félidra kicsiny betiikkel irnak, kis abrat készite-
nek, emiatt a kivetitett kép kicsi. Néha el6fordul,.hogy az irdsvetitdnek nincs hosszabbit6ja,
igy vagy a vezeték alatt kell bujkdlni, vagy folotte lépdelni, a bukds kockazatdval. Id6nként
extra torténések is vannak, akdr frisvetitdvel is. A jelolt — elmondésa szerint — nem jutott irés-
vetité félidhoz, igy pauszpapirra (!) irt, rajzolt és ezt kivéinta tvetiteni. Ez természetesen nem
sikeriilt, a pauszpapir erre nem j6. Figyelni kell arra is, hogy a régebbi tipusi irdsvetitok zava-
réan hangosak. Emiatt és azért is, mert a fénye zavarhat, ha mdr nem sziikséges, ki kell kap-
csolni.

Sokszor nemcsak az frisvetitd képe kicsi, hanem a tbléra helyezett vagy a konyvekbdl
kivilasztott és bemutatott képek mérete is, rosszul vagy nem mindenhonnan lithaték. A
tanité néha korbe hordozza a képet, ekkor viszont sokszor nincs elég id6 a megfigyelésre, és
megfigyelési szempontot sem ad a gyerekeknek. Az is eléfordul, hogy a tiblara tett képnél
jobban lithaté a munkafiizetben, atlaszban, biol6giai albumban szerepld kép, de a tanit6k
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mégsem ezeket haszndljdk. A tanulék szamara minden bemutatss, tanitéi kisérlet legyen
jol érzékelheté.

Az izléses, szép szemléltetés nemcsak tartalmi, hanem esztétikai kérdés is. A Bala-
tont tirgyal$ egyik 4. osztdlyos 6rdn az egyik szemléltetd anyag egy kisebb fekete-fehér kép
volt. Ez nem szerencsés, hisz a Balatonr6l nagyon sok szines, méretben is megfeleld nagysdgi
képet tudunk mutatni.

A helytelen szemléltetést, kisérletezést mutatjik a kovetkezd példék is.

4. osztilyban, a Zalai tdjakon cimii leckében a tankényvben az szerepel, hogy a felszint
agyagos talaj boritja, s a kényv arra is utal, hogy az agyag nem j6 viziteresztd. A hallgaté ezért
az agyag és a homok kiilénb6z6 viziteresztd képességét parhuzamos kisérlettel kivinta bemu-
tatni. Alul, feliil nyitott miianyag hengerek aljdra textilt erdsitett &s az egyik hengert agyaggal,
a mésikat homokkal toltStte meg. Egyszerre kezdve, egyforma mennyiségli vizet ntétt mind-
két mintdra. Az agyagot azonban a hengerben nem j6l passzitotta, ezért az agyag mellett a viz
pillanatok alatt dtfolyt, mig a homokon csak lassabban. A rosszul kivitelezett kisérlet nemcsak
hogy nem sikertilt, hanem éppen a forditottjat 14ttdk a gyerekek annak, amit kellett volna.
Hangsilyozzuk, hogy a kisérletben a hallgaté csak egy hibat vétett, de az elég volt ahhoz, hogy
a kisérlet teljesen sikertelen legyen.

A kisérleti eszktzoket 6vnunk is kell. Ez a megfeleld elhelyezést is jelenti. Egy 3. oszti-
lyos 6ran azt littuk, hogy a jelolt a magneseket az irdnytiik mellé teszi. Ezt nem szabad, mert
atmdgnesezddnek az irdnytiik.

Egy 2. osztdlyos 6rdn a madarak jellemzdir6l tanultak. A tankdnyv egyik feladata néhdny
madarfaj képét és a fajra vonatkozd szoveget kérte pérositani. Abban a szerencsés helyzetben
voltunk, hogy valamennyi, a tankényvben szereplé madarfaj kitémétt dllapotban a tandri aszta-
lon is jelen volt. A hallgat6 err6l megfeledkezett, nem hasznélta ket semmire.

Fontos az is, és nem csak kdrnyezetismeret-6rikon, hogy a tanité figyelmét meg tudja
osztani, vagyis egyszerre t6bb dologra is tudjon figyelni. Egy 1. osztélyos, a halmazallapotok-
kal és halmazdllapot-vélitozdsokkal foglalkoz6 6rdn a tanfté nem vette észre: az osztdly ablaka-
ibél jol 14thatd, hogy az iskola konyhdja szell6z6 nyildsdbsl nagy tomegben dramlik ki a gbz.
Ezt meg kellett volna a gyerekekkel figyeltetni, be lehetett volna az 6riba épiteni. Egy 3. oszt4-
lyos 6rin a felszinformél6 er6krél tanultak. A folyéviz munkdjat mutatta be a tanit6 locsol6val
a tdlcdn levd homokon. A kisérlet eredményes volt, azt 14ttuk, amit kell. A tanité dgy oriilt a
sikernek, hogy kozben nem vette észre: a sikeres kisérlet mellett egytittal nagy t6csat is csinél.

Figyelni kell arra is, hogy amikor kisérleteziink, eldszor a tapasztalatokat mondatjuk el,
beszéljiikk meg a gyerekekkel, és ezutdn kovetkezik a kisérlet magyardzata (majd a kapcsolatke-
resés a hétkoznapi élettel). A tapasztalatokat és a magyarazatot ne keverjiik ossze.

Kérdéskultira, utasitiasok

Ha rosszul, pontatlanul kérdeziink, jé vilaszt sem kaphatunk, igy az ismeretszer-
zésben és alkalmazisban nem megyiink elére. A felesleges, az értelmetlen, a tidl 4ltaldnos, a
pontatlan kérdéseket keriilni kell. Van, amikor hu’lnyzxk a tanitéi kérdés, miskor meg nem
igazodik a gyerekek ismereteihez.

Gyiijtemény a gyakorl6iskoldban elhangzott felesleges kérdésekbél: ,Na, kit vélasz-
szak?” ,Ki az, aki még nem szerepelt?” ,Ki foglalja 6ssze, hogy ...7” ,Ki az, aki megmonda-
nd?” ,Meg tudnitok mondani, hogy ...?” ,,Nem tudom, tudjitok-e?” ,,Valaki meg tudnd mon-
dani?” ,Meg szeretném kérdezni, hogy ... . Egy 4. osztilyos 6rén a Kisalfoldrél volt sz6. 40
perccel az 6rakezdés utdn, mikdzben ldtszott, hogy az anyagot a tanit6é nem tudja befejezni, ez
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a kérdés jutott az eszébe: Honnan ered és hové folyik a Duna? Most ezt nem kellett volna
megkérdezni.

Ilyen magyartalan és részben értelmetlen kérdést is hallottunk (2. osztalyban): ,Ki sze-
retné elmondani a'sajdt szavaival;-hogy-mi-a-feladat ebben a feladatban?”

Helytelenek a til altalanos kérdések. Példa: Az 1. osztilyos 6ran a télrdl, a téli id6jards-
161, az emberek télhez val6 alkalmazkoddsérdl volt szé. Itt hangzott el a ,. Janudrban mit csini-
lunk?” kérdés.

Azzal is taldlkoztunk, hogy a tanitéjeldit olyan dologra kérdezett rda, amellyel kapcso-
latban a gyerekeknek kevés ismeretiik volt. Példa: Egy 3. osztalyos 6rén a viztisztitisrél volt
sz6. Elhangzott ez a kérdés is: A foly6 vizének tisztitdsakor min sziirik meg a vizet? Az ilyen,
a gyerekek ismereteihez nem igazodd kérdéseknek természetesen nincs értelmiik. Ilyenkor a
kérdés helyett alkalmazzuk inkabb a tanitéi kozlést. Tehat nem kell mindent kérdezni. Az ilyen
tipusi kérdések is felfoghatdk felesleges kérdésnek.

Hianyzoé kérdések. Az is probléma, ha az 6ran hianyzik a tanité kérdése. Egy 2. osz-
tilyos 6rdn a targyak érzékszervi tulajdonsigair6l tanultak. A bekotott szemii gyerekeknek
tapintassal kellett kitaldlni, mit kaptak a keziikbe. Az egyik gyerek erre helyesen vélaszolt. A
tanité azonban nem kérdezte: mibél taldltad ki? Egy, a hobbidllatokkal foglalkoz6 2. osztlyos
ora elején a tanité minden gyerekkel lerajzoltatta kedvenc 4llatat (ez jelenthette az otthon valé-
ban létezd vagy a kivant illatot). Ezeket a képeket ezutdn minden gyerekkel a tdbldra erdsittet-
te. A baj az volt, hogy sem azt nem kérdezte, hogy mit rajzoltdl?, sem azt, hogy miért kedveled
ezt az Allatot?

‘A tanitéi utasitdsoknak, feladat meghatirozisoknak, megfigyelési szempontoknak a
gyerekek szamaira egyértelmiieknek, érthet6knek kell lenniiik Ezeknek a kovetelményeknek
a kezdo tanit6 akkor tud megfelelni, ha eldzetesen 4tgondolja szavait. Ne akkor pontositsa, javit-
gassa utasitdsait (kiilsnosen rendszeresen ne tegye), miutdn a gyerekek megkezdték a kitlizott
munkit. Egy 4. osztdlyos 6rdn a tankonyvvel végzett tevékenységgel kapcsolatban a kdvetkezd
hangzott el: ,,Olvasd figyelmesen!” Ez a felsz6litds, feladat-meghatérozas il 4ltaldnos. Egy-két
szempontot ki kellett volna jel6lni, hogy mire figyeljenek a gyerekek az olvaséskor.

Felesleges utasitdsokra, felsz6litdsokra is van példa: ,,Valaki mondja el nekem!” ,, Akos!”
Hasonléan rossz utasitds: "Olvassa valaki hangosan!" Rosszul megfogalmazott utasitds ez is:
"Felolvassa nekem a Zs6fi!"

Tovébbi példdk pontatlan utasitdsokra. A tanit egy 1. osztilyos Ora végén, hazi feladat-
ként ezt fratta a gyerekekkel a fiizetiikbe: ,,védett dllatok gyiijtése”. A helyes utasitas ez lett
volna: képek gyiijtése védett 4llatokrél. Nem mindegy.

Egy 3. osztalyos 6rdn (barmely osztdlyban el6fordulhatott volna)-azt lattuk, hogy a tanité
feladatlapot osztott ki a tanuléknak. A feladatlapon (mint késdbb kideriilt, pontatlanul) szere-
peltek a megoldishoz sziikséges utasitisok. Miutdn a gyerekek jelezték, hogy nem értik a
feladatot, a tanité széban pontositott. Ez lehet6ség szerint keriilendé. A feladatlap szerkeszté-
sekor kell alaposan dtgondolni az utasitdsokat, pontos, érthetd feladatmegadasra kell torekedni.
Ha a tanit6 ezt teszi, kevesebbet kell széban javitgatni.

A jo6 kérdésekre, utasitisokra, kozlésekre a kirnyezetismeret tankonyvekben, mun-
kafiizetekben 4ltaldban j6 mintdkat talilunk. Ezek a szlikebben vagy bdvebben megfogal-
mazott mintdk a kezd6 pedagégust irdnyithatjak.

A tanitis tartalma. Igaz-e, amit tanit?

A komyezetismereti érikon a tanit6jeldltektdl gyakran hallani val6tlan, szakmailag
helytelen megallapitisokat, magyarazatokat,
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Egy harmadikos gyerek azt kérdezte, hogy az északnyugat (ENy) mellékvilgtajat miért
nem nyugatészaknak (NyE) mondjuk. (Ez nagyon j6 kérdés, meg is kellett volna dicsérni a
gyereket érte. Arra biztatunk minden tanit6t, hogy ertekelje azt is, ha a gyerek jol kérdez.) A
hallgat6 vélasza ez volt: a nyugatészak sz6, ill. a NyE jelslés nem lenne egyértelmii. Ez hibas
megdllapitds. Az északnyugat kifejezés és az ENy jelolés ugyanis megéllapodis kérdése. Az
ok az, hogy az észak-déli irdny a kitiintetett (az irdnytiik ezt mutatjak), ezért ehhez viszonyi-
tunk.

Egy 3. osztdlyos, az anyagok és a viz egymdsra hatdsaval foglalkozé 6rdnak a szildrd
anyagok a vizben cimil egységében tanitéi kisérletet lattunk. Teafiltert 16gattak meleg vizbe.
Tapasztalat: az oldat sirgésbarna szinii lett. A tanit6i magyarézat: ,,A tealevél old6dott a viz-
ben.” A munkatankonyv szovege: ..A tea levelébdl a koffein nevii anyag oldédott a vizben.”
Mindkét elébbi mondat hibés, ill. nem szerencsés. A koffein egy része valéban kioldédik a
tealevélbol, de itt nem ez a lényeg, a tanulék nem ezt lattdk, hanem a viz szinesedését. A l4tot-
tak magyardzata tehat: a tealevél szfnanyaga oldédott a vizben.

Egy 4. osztélyos Osszefoglalé 6ran harom alfoldi t4jat hasonlitottak 6ssze: a Kisalfoldet,
a Kiskunsdgot és a Nagykunsédgot. Az Osszehasonlitds az éghajlatokra is kiterjedt. A tanit6 a
Kisalfoldhdz a ,hiivos nydr” kifejezést iratta, ezt kellett a tanuléknak a munkatankonyvbe
bejegyezni. Mikozben a hiivosebb nydr lett volna a helyes. A kisalfoldi nydr valéban kicsit
hiivosebb, enyhébb, mint pl. a nagykunsdgi. Nem mindegy: hiivs vagy hlivosebb. Az éghajlat-
tal kapcsolatos Osszefiiggések megillapitasihoz az atlasz, illetve munkafiizet két tdjra vonatko-
z6 adatai tanulményozisaval kell, hogy eljussanak a gyerekek, nem pedig (ahogy azon az 6rdn
toértént) tanit6i kozléssel.

Egy 4. osztilyos 6rdn hallottam: ,Megsziiletik a kiscsibe.” Madarn4l sziiletés?

Volt tanit6jeldlt, aki azt 4llitotta a lak6hely gazdasdgi életével foglalkozé 3. osztalyos
6ran, hogy a szatécsbolt méterdru kereskedés (valéjiban kisebb vegyesbolt). (A munkafiizet
kérdezett rd a bolttipusokra.) Nem is az a baj, hogy az ordra valé felkésziiléskor a jelolt
nem tudta a helyes jelentést, hanem az, hogy nem nézett utina (pl. a Magyar értelmezd
kéziszotarban).

Egy masik hallgat6 3. osztdlyos, a magyar nagyvérosokkal foglalkozé 6rdjan eldkeriilt a
zsinag6ga sz6. Az Ablak-Zsirdf lexikonb6l akarta a gyerekekkel kikerestetni a sz6 jelentését.
Persze, hogy nem taléltak.

Egy 3. osztdlyos, Magyarorszdggal foglalkoz6 6rén a tanfté azt 4llftotta, hogy a nemzet
fogalma: ,,egy orszdgban €16 emberek Osszessége”. Ez nem igaz.

4. osztilyos 6rdn ezt hallottuk: ,,az Alf6ld a Nagykunsdgbél és Kiskunsdgbél all”. Ez
sem igaz. Ugyanezen az 6rén a nemzeti park meghatdrozisa ez volt: ,az &si hagyomanyokat
orzi”. A nemzeti park ennél sokkal t6bb (14sd pl. a Kémyezet- és természetvédelmi lexikont).

Egy 1. osztélyos 6ran hangzott el: ,ha a viz hdmérséklete eléri a 100 "C-ot, gbz lesz be-
18le”. Nem. A hideg viz (pl. az 1 "C-o0s) is parolog, igaz: lassan, ennek egy részébél is gz lesz.

Kornyezetismeret-6rik elején kérjiik a gyerekekt6l (altaldban a hetesekt6l), hogy mond-
jak el azt is, milyen az id6 most, illetve milyen id6 virhat6? A tanit6 figyeljen arra, hogy ez ne
mechanikus legyen, ne csak letudjuk ~ mint tobbsz6r tapasztalhaté a gyakorléiskoldban —
hanem kozelitoleg helytdll6 jelentést kapjunk. Ez feltételezi- azt, hogy a tanité is kiveti az
iddjards-jelentéseket. A kozelitdleg pontos kifejezés azt jelenti, hogy nem kell kiigazitanunk a
gyerekeket, ha pl. a szdmmal 1-2 fokot tévednek a hémérséklet megaddsdban. Azt azonban ne
fogadjuk el, ha a gyerek virhat6 napos iddrdl sz61, mikdzben a meteorolégusok esét jésolnak.

Egy 3. osztdlyos 6rin egy ablakiivegdarab szinére 4tldtsz6t mondott a tanits, holott az
szintelen volt. Az tlitszésig és szintelenség az anyagok két kiilonbozo tulajdonsédga.
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Egy 3. osztilyos, a viz korforgdsdval foglalkoz6 6rin az hangzott el, hogy ha a vizet me-
legitjiik, prolog, az igazsig azonban az, hogy a viz melegités nélkiil is pirolog, (igaz, a meleg
viz gyorsabban).

Egy 2: osztalyos 6ra szintén a hobbillatokkal foglalkozott. Az osztdly tanul6ibél a veze-
té tanfté az el6zd ordn csoportokat alakitott és a csoportok tanul6i eldzetesen otthoni munkéat
végeztek. Konyveik (nem tankonyvek) segitségével megadott szempontok alapjin felkésziiliek
egy 4llatcsoportb6l. Ezekbdl: akvériumi halak, kutya, macska, horcsog, papagdj, ieknds. A
gyerekek ezekkel az él61ényekkel kapcsolatos konyveket hoztak és mutatiak be tdrsaiknak.
Hoztak 4llati eledeleket, s6t a vezetd tanité megszervezte azt, is hogy néhédny sziild az 6ra
tartamdra behozta gyerekének hézi kedvencét is. A gyerekek, a vezetd tanit6 és a sziilok szen-
zdciés munkat végeztek. Az 6rét tarté hallgaté kevésbé. Az 6rdn egy tdblézatba foglalva az
dllatcsoportok néhdny jellemzojét rogzitettek (az 4llat mérete, szine, tdplalkozdsa, szaporoda-
sa). A hallgaté nem hasznilta a behozott 4llatokat arra, hogy megfigyeltesse dket, eziltal tény-
anyagot gyiijtsén. Ut6lag nézték meg Oket. Pedig az 4llatok néhdny tulajdonsigat csak meg
kellett volna figyelni. A gyerekek éltal hozott eledeleket is csak részben hasznlta fel szemlél-
tetésre. Pedig 6k nagy 6rommel hoztdk be a kutyatdpot, haleledelt.

Egy 3. osztélyos 6rdn a fényjelenségekrdl volt sz6. Az atlatsz6sag kisérleti vizsgalatdhoz,
fogalma kialakitasihoz liveglapot haszndltak, amit a tanit6 mianyaglapnak nevezett. Ez csak a
kisebbik hiba volt. A nagyobb az, hogy az anyagok kiilonboz0 fényiteresztd képességének
kisérleti vizsgalatdhoz csoportmunkdban rendelkezésre 4ll6 tiveglap, zsirpapir, kartonlap és
zsebldmpa hasznilatéra vildgos utasitist a gyerekek nem kaptak. Vildgitgattik ezeket az anya-
gokat, de hogy mit csindljanak, mit figyeljenek meg, azt nem hatérozta meg a tanitS. A tanuléi
kisérletekre alapozva kellett volna kialakitani az 4tlatsz6, 4ttetszd, 4tldtszatlan anyag fogalmat.
Sz6lni kellett volna arrél, hogy a hétkoznapi életben hol taldlkozunk ilyen anyagokkal, és mire
haszndljuk ezeket. Nem tortént meg. Vagyis valamit (taldn) tanultunk az 6rdn, de arrél, hogy
ez mire j6, nem volt sz6. A fény egyenes vonali terjedését a gumicsdves kisérlettel (6.4. pont),
csoportmunkdban kivinta megismertetni a tanité. De ahhoz, hogy a tanulék a gumicsdvel és a
zsebldmpdval pontosan mit tegyenek, mit figyeljenek meg, tanitSi segitséget nem kaptak. Arrél
sem volt sz6, hogy a fény egyenes vonali terjedésével, illetve kovetkezményeivel a hétkoznapi
életben hogyan taldlkoznak a gyerekek. Az atlatszatlan testek mogott keletkezett arnyékot egy
gyenge fényl zseblampa elé tett kézzel mutatta meg a tanitS. Ezt a tanitéi kisérletet alig 1attuk.
Ha erdsebb fényforrdssal, pl. diavetitdvel vagy irdsvetitdvel végezte volna a kisérletet, akkor
igen. Hidnyzott az 6rdbdl annak a felismertetése €s kimonddsa is, hogy a gumicsoves és az
drnyékkal végzett kisérlet is ugyanazt mutatja: a fény egyenes vonald terjedését.

Egy 2. osztdlyos 6rdn az dllatokrdl addig tanultak &sszefoglaldsa tortént. A macskardl ezt
mondta a tanité: ,,nehezen tiiri a kényszert”. Elmaradt a mondat jelentésének magyarédzata.

Egy 4. osztilyos 6rdn a tanit6td] ezt az utasitdst hallottuk: ,.Sorold fel Magyarorszag
nagytdjait!” Célszeribb lett volna azt mondania, hogy nevezd meg és mutasd meg Magyaror-
sz4g nagytijait! A megmutatds alatt azt értjiik, hogy egy tanulé (palcdval) Magyarorszdg dom-
borzati térképén (ez a tdbldra van erdsitve) koriilhatirolja. A tobbi tanul6 ezt figyeli, és a sajat
atlaszdban szintén koriilkeriti a nagytdjakat.

Egy 4. osztalyos 6ra a Kisalfoldrol sz6lt. A tanfté szerint a hordalékat itt rakja le a Duna.
Helyesen: hordalékdnak egy részét rakja le itt.

A Balatonnal foglalkoz6 4. osztilyos 6rdn a balatoni nevezetességekrdl is tanultak. A baj
az volt, hogy a tanit ebben a gyerekek élményeire alig épitett.

A légnemii anyagokkal foglalkozd 2. osztélyos 6rdn a tanité azt 4llitotta, hogy a levegd
nem nyomhaté ossze. Dehogynem. Ezt kisérlettel is bemutathatjuk.
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Ritkédn eléfordul az is, hogy a tanit6jeloltek olyan féiskoldn tanult ismereteket kezdenek
el magyardzni, amely kapcsolédik ugyan az alsé tagozatos anyaghoz, de a gyerekek életkori
sajatossdgai miatt mégsem Kkisiskoldba vald. Egy 4. osztilyos 6rdn, ami az irdnytiivel is
foglalkozott, a hallgaté a Fold migneses mezejének szerkezetérdl kezdett beszéIni (a mégneses
és foldrajzi tengely nem esik egybe stb.). A gyerekek a néhiny perces hallgatéi kiseldaddsbol
persze szinte semmit sem értettek.

A hallgaté iigyeljen a szaknyelv (fogalmak, eszkdznevek, anyagnevek stb.) helyes
haszndlatira. A kérnyezetismeretben a természet anyagainak, él6lényeinek, jelenségeinek és
folyamatainak leirdsdra nem feltétlen jék a koznapi szavak, a konyhanyelv. Sokszor sziikség
van az ennél pontosabb, szakszertibb (tudoményos, de a gyerekek szdmadra érthetd) megfogal-
mazésra. A helyes sz6haszndlat természetesen nemcsak a tanitéra, hanem a gyerekekre is vo-
natkozik. Ha sziikséges, tanit6i kiigazitissal segftsiik 6ket ebben. A zsebtelepet nem lehet
elemnek vagy laposelemnek nevezni. (Az elem és a telep két kiilonb6zd eszkéz.) A szemcsep-
pentbt ne nevezziik pipettdnak. Iddnként a jelSltek Ssszekevernek geometriai alakzatokat: ,,A
tojas sdrgdja kor alaki.” Hasonl6an: a négyzet sem kocka. 3. osztdlyban, a kutyérél sz616 6éran
a tanfté mindvégig ,,ku(yusrdl” beszélt. Egy a médgneses kolcsdnhatdsokkal foglalkozé 3. oszt4-
lyos 6rén egy gyerek . reszelt vasat” mondott vasreszelék helyett. Nem kell elmarasztalni ezért,
de ki kell igazitani.

A tudomanyossag, szakszeriiség is jellemezze az orat, de a gyerekek életkori saja-
tossagait figyelembe véve, A tudominyossig leegyszerusntve azt jelenti, hogy (amennyire
lehetséges) igazat tanitunk.

Ertékeld tevékenység

A tanit6jeloltek 6ra végi értékelése sokszor szintén egy mondatos: ,,A mai 6rdn megdi-
csérem az osztalyt.” Szintén til dltalanos a kovetkezd éntékelés: ,,Megdicsérem azokat, akik j6l
dolgoztak.” Ebbdl az ,,értékelésb6l” nem deriilt ki: kik ezek?

Sokszor nem adekvit a taniték szébeli értékeld tevékenysége a gyerekek teljesitményével.
Péld4ul ha egy egyszerii kérdésre (Milyen a padod feliilete?, Milyen eszkozzel hatdroztuk meg a
vildgtdjakat?) helyesen vdlaszol a gyerek, teljesitményét ne a ,,Nagyon ligyes vagy!” mondattal
énékeljiik, hanem pl. ezek koziil vélasszunk: igen, helyes, igaz, gy van, j6."A nagyon ligyes
vagy, nagyon j6 értékelés nehezebb, gondolkodtatd kérdésre adott vélasz esetén jarjon.

Ora végén az osztily munk4jét is formélisan, egy vagy két rovid mondatban és nem fel-
tétlen a val6sdggal egyezben szoktdk értékelni. Példa: ,,A mai 6rin jél dolgoztatok, megdicsé-
rem az osztalyt”. Mikozben az osztily egészére a kijelentés nem is volt igaz.

Rividen Osszefoglalva: a tanitéi értékelés legyen arinyos, reilis, folyamatos és a
gyerekek szimdra 6sztonzé.

Anyanyelvi nevelés

Az anyanyelvi nevelés nem csak az anyanyelw 6rék sajétja. Jelen van kornyezensmeret-
6rakon is. Néhany példa.

Ha a viz izével kapcsolatban azt mondjék a tanulék hogy izetlen, beszéljiik meg, hogy a
helyes kifejezés az iztelen (esetleg: vizizii). Az {zetlen sz6 inkdbb sértéen illetlent jelent, pl.
egy vicc lehet izetlen. Persze az izetlen sz6 nem kielégitd izit-is jelent, pl. stlant.

A gyakorl6 iskoldban a tanitéi beszéddel és irdssal kapcsolatban a kovetelmények egyi-
ke-mésika id6nként csak részben teljesil. Tamtéjeloltek mds-mds 6réakon a kovetkezd szavakat
frtdk a tabldra: , kiilombség”, ,.faggy mirigy” (a faggytimirigy helyett), ,,fensik”
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Taldlkozunk olyan nyelvi modorossiggal is, hogy a hallgat6 egy sz6t vagy egy mondatot
egy 6ran beliil zavaréan sokszor ismételt. Pl.: "Ez igy igaz!" Littam olyan 6rit, amelyben a
tanit6jeldlt magyardzatit szinte mindig igy kezdte: , Figyeljetek csak!” Ez felesleges mondat.
Ilyen mondatokat is hallottunk:- "Hiizzatok - ala, légy -szives!” "Olvassitok el, légy szives!"
Ezekkel a mondatokkal két probléma is van. Az egyik nyelvtani: az egyes és tobbes szdmot
egyeztetni kell. A misik: nem kell, hogy egy 6rén a tanitétdl tizszer vagy t5bbszor is elhangoz-
26k a légy szives. Ez felesleges finomkod4s. Ha e kifejezést kevesebbszer haszndljuk, vagy
m4s szavakkal adunk feladatot, az nem azt jelenti, hogy nem tiszteljiik tanftvinyainkat.

Egy 2. osztilyos 6ra az ivévizrol, a viz felhasznédl4sér6l, a viz tisztitdsar6l sz6it. A tanité
ilyen kifejezést is haszndlt: ,kitisztitani a vizet”. A vizet azonban nem Kkitisztitjuk, hanem
megtisztitjuk. A viz hdztanisi felhaszndldsa kapcsédn elokeriilt a mosogatis. A tanité a szeny-
nyezett edényeken ételmaradvinyokrél beszélt, ételmaradékok helyett.

A csoport elétti 6rdk elemzésérdl

A hallgatéi tanitist kovetd draclemzéseken — foleg a kezdeti idoszakban — taldlkozunk
azzal, hogy a hallgat6tarsak els6sorban nem értékelnek, hanem elmondjik az 6rin torténteket.
Az elemzés azonban nem tartalomismertetés, esetleg azzal kibévitve, hogy valami tetszett
vagy nem tetszett. Egy 6ranak vagy 6rai mozzanatnak kiilénben sem tetszeni kell, hanem azt
kell megdllapitani, hogy a tanité tevékenysége szakmailag, médszertanilag helyes volt
vagy sem, és miért. Ha helytelen volt, hogyan kellett volna helyesen csinalni.

SZECSI TUNDE* - DEBRA GIAMBO** — MARIA ELIZABETH GONZALES** —
VIDYA THIRUMURTHY ***

*  Szent Istvin Egyetem, Jiszberény

** Florida Gulf Coast University, Fort Myers, USA

*** Pacific Lutheran University, USA

Multikulturalis irodalom az angolnyelvtanulas
folyamataban

A nyelv és a kultira szorosan osszefonGdnak, és iddvel 4llandéan viltoznak (Banks,
2006, Bennett, 2002, Chaika, 1994, Daemen, 1987). Az idegen nyelv tanitisdnak leggyakoribb
célja, hogy a tanul6 hatékonyan kommunikiljon az djonnan elsajétitott nyelven. Ehhez az is
sziikséges, hogy a nyelvtanulé megismerje az adott nyelvteriileten napjainkban létez6 kultdrat
és értékrendszert. A tobbségi kultira felfedezésén il a nyelvtanulénak meg kell ismerkednie
az orszigban fellelhetd kisebbségi kultirdkkal is, hogy érvényes kulturdlis kompetencidkra
tegyen szert a tanult idegen nyelven. Ebben az irdsban megvizsgéljuk, hogyan tokéletesithetd
az ango! nyelvismeret a multikulturilis gyermek- &s ifjisagi irodalom segitségével, majd javas-
latokat adunk arra, hogyan vélasszuk ki a megfeleld irodalmat. Végtil néhdny Gtletet ajdnlunk a
nyelvi és kulturdlis kompetencidk fejlesztésére a multikulturilis gyermek- és ifjds4gi irodal-
mon keresztiil.
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