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Projektek az éltalanos iskolai idegennyelv-tanuldsban

A korai nyelvoktatdssal kapcsolatban az utébbi idében egyre tébb vélemény, kutatdsi
eredmény jelenik meg. A tdrsadalmi elvirdsoknak megfeleléen, amely szerint a jovGben az
Eurépai Uniéban legaldbb két idegen nyelv ismerete sziikséges, a nyelvoktatds kezdési ido-
pontja folyamatosan elébbre keriil, hiszen a hosszabb iddtartam nagyobb eséllyel kecsegtet
tobb nyelv elsajétitdséra is.

Tudjuk azonban, hogy a korai nyelvoktatist nem lehet a felsébb évfolyamokon mér rég-
6ta miik6doé nyelvtanftis als6bb osztdlyokra valé kiterjesztéseként felfogni; mds célkitlizései
vannak, amelyeknek mésfajta tartaimakkal és médszerekkel kell megfelelni. A kisgyermekek
elénye az idosebb nyelvtanulékkal szemben a jitékossdguk, nyitottsdguk, kivincsisaguk, jé
utdnz6képességiik; kiilondsen eredményesek a kiejtés elsajétitdsa terén. Kevesebb ideig képe-
sek viszont magyardzatokra, egyetlen tevékenységre koncentrilni, kevesebb ij informéciét
tudnak egyszerre feldolgozni, bonyolult nyelvtani szerkezeteket nem tudnak megtanulni. Fi-
gyelmiik a jelenre korldtozédik; nem motivilja 8ket az a tudat, hogy a jovdben, a szidmukra
még oly tdvoli felndttkorban, milyen nagy hasznét veszik a nyelvtud4snak, a motivécié-forrisa - _ _
az, ha dromiiket lelik a feladat elvégzésében. Ebbdl kiindulva az idegen nyelvi tananyagnak itt
nem nyelvtani, hanem tartalmi progressziéra kell épiilnie, a figyelem fenntartisa érdekében a
tan6rin sokféle — a gyermekek mozgdsigényét kielégitd, minden érzékszervét megszélaltatd,
4ltaluk érdekesnek tartott — tevékenységnek kell egymdést kdvetnie, s mivel az epizodikus me-
méridjuk miikodik jobban, konnyebben boldogulnak a kontextushoz kétott személyes tapaszta-
latokkal fiszerezett tartalmakkal.

Ezen til reflektdlnunk kell a modern oktatés kihiv4saira is. A nyelvoktatés céljai kozé fel
kell venntink az élethosszig tart6 tanulds elokészitésél, tehdt az iskolai nyelvoktatds keretein
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beliil ki kell alakitani a didkoknak azokat a tanulési stratégidkat, amelyek segitségével 6nélléan
is tovabb tudjdk fejleszteni tud4sukat.

Amennyiben ezen céloknak meg akarunk felelni, és a gyermekek életkori sajtossdgai-
nak megfeleléen szeretnénk idegen nyelvet tanitani, ij médszereket kell megismerniink, al-
kalmaznunk. Erre nyijt lehetdséget a projektmédszer.

A projektmédszerrdl dltaldnossagban

A német, osztrdk, svéjci iskoldkban mir t5bb éve alkalmazzik sikeresen alsébb osztd-
lyokban is ezt a médszert, hiszen j6l megfelel a gyermekek életkori sajétossdgainak akkor is,
ha nagyfoki onéllésdgot kivan. Lényege, hogy a tanulék csoportmunkdban megtervezzenek,
végrehajtsanak egy munkafolyamatot, amelynek eredményeképpen sziiletik egy produktum,
amit aztdn meghivott vendégek (sziilok, tandrok, mas difkok, a témédban érdekelt szakért6k
stb.) el6tt mutatnak be.

Hérom {6 16pését kiilonithetjiik el: 1. a munka megtervezése

2. a munka végrehajtisa
3. az eredmény bemutatdsa, a munka értékelése

A tervezés tulajdonképpen a téma kivélasztdsdval kezdddik, amelyben mindig figyelem-
be kell venni a tanul6k érdekl6dését, valamint elGismereteit. Alsé tagozatos gyerekek esetében
érdemes egy elokészitd szakaszban az érintett téméval kapcsolatos ismereteinket dsszefoglalni,
vagy az érdekl6dés felkeltése érdekében valamilyen programot szervezni (kirdndulis, filmveti-
tés, konyvek, képek bemutatdsa stb.). Ezek utdn johet a tervezés. A projekt a tanulék kozos
munkdja, sohasem egyéni feladatként val6sul meg, és ami a legfontosabb, hogy a hagyom4-
nyos oktatdsi formdkkal ellentétben itt a didkok nemcsak a munka végrehajtdsdban kapnak
onéll6ésdgot, hanem lehetdségiik van a munka eldkészitésében, megtervezésében valé egyiitt-
miiksdésre is. fgy megtanulhatjsk, hogyan fogalmazzak ‘meg céljaikat, hogyan osszdk be a
rendelkezésiikre 4116 id6t, hogyan tudnak masokkal egyiitt dolgozni, honnan tudnak informdci-
6t, anyagot gy(ijteni a témdhoz. A tervezés sordn feltétleniil fontos elkésziteni a projektvazla-
tot, amely pontosan rogziti az eldttiink 4116 feladatokat (csoportbeosztést, feladatokat, idébe-
osztast, helyszint, a prezentécié formdjat).

A gyerekeknek meg kell érteniiik, hogy a tervezés pontossdgin miilik a munka sikeressége.
Ha mindent precizen el6készitettiink, mindenki tudni fogja, mikor mi a dolga, és 6rom lesz a terv
megvalésitdsa, ha azonban nem voltunk elég koriiltekintéek, kdnnyen 4ttekinthetetlenné vilhat a
szituicid, a gyermekek elvesztik a lelkesedésiiket, és kudarcba fullad a véllalkozdsunk. Itt hivndm
fel a figyelmet a tandr szerepére: a projekt a tanul6k 6néll6, csoportban végrehajtott munk4ja, a
tandrnak tanicsad6-segitd szerepe van, figyelemmel kiséri a folyamatot, és csak akkor avatkozik
be, ha a tanul6k onélléan nem boldogulnak. A tervezéskor kell legjobban odafigyelnie, itt kell
taldn a legtobbet segitenie, illetve addig nem szabad engedni a munkafolyamat elkezdését, amig
az emlitett projektvazlat a megfelel formaban el nem késziilt.

Ezek utin a kovetkez6 1épés, a munka végrehajtidsa mdr nem okozhat nagy nehézséget.
Eléfordulhat persze, hogy véltoztatdsokra lesz sziikség, az ilyesmit nem kell kudarcként meg-
€Ini, hiszen a hib4kbdl is lehet tanulni. Leggyakrabban azonban az egyiittmiikdéssel kapcso-
latban meriilnek fel problémék, egymis véleményének az elfogadésa mdsok tolerdldsa nem
megy konnyen, ezt is tanulni kell.

A munka elvégzése utdn kovetkezik a prezenticid, a projekt eredményeképpen létrejott
produktum bemutat4sa, ami lehet valaminek a modellezése, egy kiéllit4s, szindarab vagy akér a
szerzett ismeretek plakdtokon valé 6sszefoglaldsa, bemutatésa. Kiilonosen motival6 a gyerme-
kek szdmdra, ha erre az eseményre vendégeket is hivunk (sziiloket, tandrokat, méis osztalybeli
tanulékat, a téma irdnt érdekl6dd vagy érintett csoportokat), igy érezhetik, hogy valéban fon-
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tos, hasznos az, amit a projekt soran tanultak, esetleg masoknak is tudnak ezekkel az ismere-
tekkel segiteni, valamilyen fontos dologhoz 8k is hozz4 tudnak jdrulni. Ezzel megtapasztalhat-
jak az iskolai tudds gyakorlati haszndt, atélhetik, megérthetik, miért van sziikség tanulésra, ij
inform4cidk, ismeretek szerzésére, és mindezt gy, hogy kozben oromiiket lelik a végzett
tevékenységben.

Projektek az iltalinos iskolai idegennyelv-oktatasban

A projekt egy téma felvetésével, kivdlasztisdval kezdddik; az idegennyelv-oktatds sorén
kivéltsdgos helyzetben vagyunk, ugyanis a tanterv nem koti meg, hogy melyik osztdlyban
milyen témékat kotelezé feldolgozni. Sok minden beilleszthetd a tanmenetbe, igy valéban
megval6sulhat a fent emlitett elv, vagyis hogy vegyiik figyelembe a gyermekek érdekibdését,
ismereteit, életkori sajdtossagait. Kozkedvelt témék a kiilonbozd iinnepek, évszakok, a termé-
szet, Gigymint az erdd vildga, vadon €16 4llatok, hizi kedvenceink, a lakéhelyiink bemutatisa,
megismerése (nevezetességek, kirdndulShelyek, programok stb.), szabadidés tevékenységek,
gyermekeknek, fiataloknak, sport, zene; ezekkel kapcsolatban a tanul6knak mér vannak tapasz-
talataik, amelyeket itt idegen nyelvi ismeretekkel bdvithetnek. Az interdiszciplinaritds elvének
is eleget téve, tobb tantirgy anyagét bevonva, sokféle tevékenységgel dtvozve lehet e témakat
feldolgozni. Konnyen taldlhatunk mindehhez dalokat, verseket, kiilonboz6 irodalmi vagy f61d-
rajzi, torténelmi, biol6giai tdrgyd ismeretterjeszié szévegeket, lehet rajzolni, barkdcsolni, az
iskola falai koziil kilépve kirdndulni, mis anyanyelvii gyerckekkel felvenni a kapcsolatot,
interneten keresztiil informéci6t gyiijteni vagy akdr iskolai innepi miisort (pl. kardcsonyi mii-
sort) idegen nyelven el§adni.

Feltehetd azonban a kérdés, képesek-e a tanul6k mér az 4ltaldnos iskoldban 6nélldan ide-
gen nyelven feladatok kidolgoz4sira, illetve végrehajtasdra. Természetesen csak akkor, ha van
gyakorlatuk az 6néll6 munkdban, oldottak mar meg feladatokat partner- vagy csoportmunka-
ban, volt mér alkalmuk az 6ndll6 szétdrhaszndlatra, kiprébalhattdk mar nyelvi tuddsukat révid
szitudci6kban, egyszerli, de ©néll6 irisbeli feladatok megolddséban is (pl. egy bariti levél
megfogalmazasa, olvasott szoveg rovid osszefoglaldsa). Bizonyos eldismeretek tehit elenged-
hetetlenek, de mindemellett is figyeljiink a fokozatossigra. Az elsé projekteknél még a tanér
koordindlja, ha sziikséges, akér irdnyithatja is a tervezés folyamatét, a végrehajtisban a tanul6k
lehetnek aktivabbak, mig a prezentéciondl mar 6vék a fészerep. Ugyanez figyelhetdé meg az
idegennyelv-haszndlatban, kezdetben még, foleg a tervezés sordn az anyanyelv jatszik nagyobb
szerepet, a késObbiekben mdr az idegen nyelv 4llhat a kézéppontban. Kiemelném azonban,
hogy a nyelvi hibdkkal szemben itt ¢lnéz8bben kell viseltetniink: a kommunikici6t zavaré
hibdkat természetesen azonnal javitanunk kell, de ha a beszédprodukcié vagy az ir4sbeli fel-
adatok megfogalmazisa sordn nyelvi hibdkat észleliink, ne szakitsuk meg a folyamatot, ne
javitsunk &lland6an, hiszen a tervezés kozben meghatdroztunk olyan idGpontokat, amikor
mindannyian Osszeiiliink, hogy megbeszéljiik eredményeinket, esetleges problémdinkat. Ilyen-
kor lehetdség nyilik a nyelvi hibdk kdz0s javitdséara.

A projektek legfontosabb hozadéka ugyanis a nyelvtanitds tekintetében az, hogy a tanu-
16k figyelmét itt nem elsésorban a nyelvi munka (ragozis, szavak kivélasztésa, helyes sz6rend
stb.) koti le, hanem a figyelmiik a tartalomra irdnyul, a nyelv eszk6zzé vilik egy bizonyos
probléma megolddsdban. A tanulék a nyelvet kommunikiciés eszkozként haszndljak, ami
lehet6vé teszi szdmukra ij, idegen dolgok felfedezését, kiprébélasat. Megtapasztalhatjik, mire
j6 az idegen nyelv ismerete, értelmet kap szdmukra a nyelvtanulés, ez pedig nagyon erds moti-
véci6 lehet.

Ez a valés nyelvhaszndlat lehetséget nyijt tovabbéd arra is, hogy orszdgismereti és
interkulturdlis tartalmakat sajdtitsanak el a didkok, hiszen sajit maguk tapasztaljdk meg az
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iskoldn kiviili nyelvgyakorlds sordn, hogy egyes kifejezéseket, szavakat, milyen kontextusban
kell, illik, lehet haszndlni, illetve melyikben mit jelenthet.

Osszegezve:

A bevezetdben kitértem a modern oktatés \j kihivasaira, amely szerint a nyelvoktatis céljai
ké6zé is fel kell venniink az élethosszig tarté tanuldsra valé felkészitést. A mai tanulénak meg kell
tanulnia felelésséget véllalnia a tudisért, annak megszerzéséért. A projektmédszer nagyon haté-
konyan segit ebben, hiszen azért, amit egyiitt terveztiink &s hajtottunk végre, egyiitt kell vallal-
nunk a felelésséget. A nyelvtanuldsra kivetitve fogalmazhatunk gy is, hogy csak az fog eredmé-
nyesen elsajititani egy nyelvet, aki felfogja a tanulds sordn, hogy sajat magédnak is felelosséget
kell villalnia a sikerért, igy hajland6 a nyelvérén kiviil is gyakorolni, s6t keresi ennek a lehetdsé-
gét, a gyakorlas sorén pedig kialakitja azokat a tanulési stratégidkat, amelyeknek a segitségével
aztin kés6bb ondll6an is tudja a nyelvtudasdt fejleszteni, céljaihoz igazitani, szinten tartani.

Mindez persze nem azt jelenti, hogy a nyelvoktatis ezentiil csak projektmunka keretein
beliil folyhat, inkdbb csak annyit, hogy amennyiben a feltételek megvannak, a tanterv megen-
gedi, a tanul6k elég tapasztalattal rendelkeznek, kapjanak lehet6séget olyan jellegli 6néll6
munkéra, amelyben kiprébalhatjik a megszerzett nyelvi ismereteiket. A szisztematikus nyelvi
munka (székincstanulds, nyelvtani ismeretek gyakorldsa, készségek fejlesztése) és a projekt-
munka — mindezek kiprébaldsa, alkalmazédsa — j61 kiegészithetik egymadst a tanév sordn.
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Az iskolai nevelés megalapozottsdga a nagy pszicholégiai
iranyzatok tiikrében

Egy szemléletes karikatiira taldlhat6 Traxler, Hans-Meyer-Willner, G.: ,Differenzieren
und individualisiren” — cimii konyvében. Az erdé szélén egymis mellett dllnak az 4llatok.
Madir, majom, elefint, akviriumban hal, féka stb. Veliik szemben egy asztalndl il egy ,,szak-
ember”, aki teljes egyenldséget akar szdmukra biztosftani a vizsgin, ezért ezt mondja: ,,Az
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