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Szocidlis szempontok Schneller Istvan pedagdgidjdban

Schneller Istvant (1847-1939) a kolozsvéri, majd a szegedi egyetem pedagégia profesz-
szordt a személyiségpedagégia legjelentdsebb magyar képviseldjeként tartja szdmon nevelés-
torténetiink. Schnellernek a klasszikus német filoz6fidban gyokerezd, de Schleiermacher ro-
mantikus idealista filoz6fidjat is felhaszndlé pedagégiai rendszere elutasftja Herbartnak és
kévetdinek intellektualizmusdt, bar a gyermektanulményi mozgalom célkitiizéseivel sem tud
azonosulni. Felfogdsa szerint az egyént olyan individudlis lénynek, a természet dltal meghat4-
rozott, §rokletes sajitossdgokkal rendelkezd egyéniségnek kell tekinteni, aki az 6t koriilvevd és
életét sziikségszerlien meghatdrozé kozosségekkel valé kapcsolatai, kotédései hatasdra vélik
személyiséggé. (Pukdnszky-Németh, 1994. 528.) A személyiség kialakuldsa — a nevelési fo-
lyamat sordn, a kiilonboz6 tarsas-kozosségi szinterek hatdsanak eredményeként — 1ényegében
az egyéniség etizdldsa-etizdl6d4sa sordn val6sul meg, s ebben a folyamatban a gyermekekkel
foglalkozé felndtt személyiségének (iskoldskorban a pedagégusnak), valamint a gyermeki
egyéniséget koriilvevd kultirdnak, Schneller kifejezésével élve a kulturdlis javakat megtestesi-
t6, hordozé és dtaddsukrél gondoskodé ,torténeti hatalmaknak™ (a csalddnak, a kozosségnek, a
nemzetiségnek, a nemzetnek, a kultirdllamnak, az egyh4znak, az emberiségnek) van meghaté-
roz6 jelent6ségiik. Az erkdlcsi fejlodés dontd tényezdjének a kolcsonds bizalmon, megértésen,
a mésok élethelyzetének 4télésén alapul6 szeretetet tartotta. Irdsomban a Schneller 4ltal egyik
leggyakrabban hasznilt kifejezés, az igynevezett ,torténeti hatalmak™ kifejezésnek az értelme-
zésével, illetve azon beliil kiemelten a csaladr6l, a csalddi nevelésrdl kialakitott nézeteivel, a
csalddi neveléssel kapcsolatos felfogdsdval kivanok foglalkozni.

A nevelési cél értelmezése

Schneller a nevelés legfontosabb céljdnak az ember erkblcsdsodésének, az emberben
sziiletés 6ta meglévd autoném gondolkozésra és cselekvésre valé lehetdség — més szavakkal,
Kant 4llaspontjdt dtvéve — a joakarat kibontakoztatdsét tekintette. Meggy6zdéssel vallotta,
hogy minden emberben megvan az ész ,,... mely végtelen értékekre tdimaszkodva a feltétlen
torvény parancsol$ erejével sz6l hozzdnk, mely a kategorikus imperativus alakjiban szélal
meg mibenniink, minden észlényben egyformén, s mely tdliink éppen ezért azt kivénja, hogy a
mi cselekvéstink inditéja az legyen, ami az 4ltaldnos, az egyetemes torvényhozdsnak a
maximdja. Ennek az észtorvénynck meghallgatdséra, s tiszteletteljes kovetésére emelje fel az
egyest a nevelés.” (Schneller, 1911. 16.)

Az etizdlt személyiség kialakitdsa-kialakuldsa, az egyéniség személyiséggé fejlodése
utj4n — az 4ltala rendkiviili médon tisztelt Pestalozzihoz hasonléan — hirom jelentdsebb &llo-
midst kiilonboztetett meg, s azokat fejlodési fokozatoknak: az érzéki éniség, a torténeti éniség,
valamint a tiszta éniség fokdnak nevezte. (Ismeretes, hogy Pestalozzi az ember etikai fejlédé-
sének hdrom fokozatit, egymésra épiil6 szakaszit: a természetes dllapotot, a tdrsadalmi éllapo-
tot €s a tiszta erkdles allapotat kiilonboztette meg.) Hangsilyozta, hogy az érzéki éniség 6nzé,
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korai és primitiv 4llapotdb6l az egyéniség csak a torténeti hatalmak, a koncentrikusan egym4s
mellé és koré rendez6dd kozosségek (a csaldd, az iskola, a kdzség, a nemzetiség, a nemzet, a
felekezet és az emberiség) hat4sdra emelkedhet fel elobb a tértiéneti éniség, majd a tiszta éniség

szintjére. -
Schneller pedagégiai felfogisa szerint a személyiséggé valds szocidlis-kozosségi kere-
tekben torténik, mert ,,... az egyes nem dnmagéért, hanem a kozOsségért létezik s ... ezért a

kozdsség szdmdra nevelendd is. A nevelésnek czélja e szerint az, hogy az egyest, a nevelend6t
a kozosség betaglalja.” (Schneller, 1911, 13) A kozosségnek, a kozosségiségnek mint a nevelé-
si cél kategbridjdba tartoz6 fogalmaknak a hangsiilyozisdval tudatosan elhatrolta magét a
XIX. és a XX. sz4zad fordul6jdn jelentkezd individudlpedag6giai irdnyzattdl, amely a nevelés
alapvetd feladatdnak az Snkibontakozés eldsegitését, az individudlis adottsdgok és sajitossagok
kibontakozisa feltételeinek biztosit4sat tekintette. Felfogdsit ma is korszeriinek tekinthetjiik,
hiszen szdmolt a sziikebb és tdgabb kornyezet hatdsrendszerével, igényeivel, s egyben figye-
lembe vette a gyermeki személyiség alakuldsdban-fejlesztésében szerepet jatszé formdlis és
inform4lis nevelési szintereket is.

1911-ben irt tanulményaban kritiz4lta és elutasitotta Rousseau, Nietzsche és Ellen Key
azon felfogdsét, amely a gyermeki természetet idealizdlta, abszolit tokéletesnek tartotta, és a
céltudatos nevelést, a kultiira szervezett formaban vald kozvetitését, azaz a felndtt generacié-
nak a fiatal korosztéllyal t6rténd foglalkozdsit feleslegesnek, s6t drtalmasnak {télte. ,,Rousseau,
Nietzsche, Ellen Key szerint ... a gyermek egyéniségének fejlesztése a cél... a gyermek a
maga egyéniségében a feltétlen j6, az ebben levd csirdkat kell kifejleszteni... A sziil6 egyen-
ranginak tekintse gyermekét s feltétleniil tisztelje annak egyéniségét. A nevelésnek ezért is
nem az a feladata, hogy a felnétt generatioban 1étezd culturkincset kdz6lje a gyermekkel...
hanem csakis az, hogy akadédlyozza meg, hogy a kiviilr6l jov6 hatdsok a gyermek egyéniségét
meghatdrozzék; s kovessen el mindent, hogy a gyermekben létezd egyéniség tisztdn, minden
mdssal szemben kiméletleniil érvényesiiljon... Kiélnie e sajitos természetet s igy a kozonséges
ember f61é emelkedni, mint Ubermensch, ki 6nmagén kiviil és 6nmaga f6l6tt nem ismer el
semmi hatalmat: ez az \j nevelési eszmény.” (Schneller, 1911.12)

Schneller az individudlpedagégiai felfogis birdlata ellenére elismeréen irt Ellen Key
pedagégiai felfogdsinak azon elemeirdl, amelyek a gyermek egyéniségének tiszteletéhez
kapcsolddtak, s6t egyik 1912-ben kozreadott dolgozatidban — Ellen Key kevésbé ismert irdsa-
ir61 sz6lva — azt is elismerte, hogy a svéd taniténd is sziikségesnek tartotta a gyermeki ,,evo-
liciéba” torténé beavatkozdst a szépre, jora és igazsdgra nevelés érdekében. (Pukidnszky,
1996. 20)

A sziiletéskor meglévé egyéniség — dllapitja meg Schneller — magdban véve még se nem
jo, se nem rossz, csupan a természet adomanyénak tekinthetd, amelyben a jénak és a rossznak
a csirdi, lehetdségei egyardnt megtaldlhaték. Az egyéniség alakuldsit nem szabad a véletlenre
bizni, mert ,,...ha azt magéra hagyjuk, épp tigy mint a baktériumi telepeknél az als6bbrendi, a
penész fog gydzedelmeskedni a j6 folott. Nem! Az egyéniségnek szabad €s akadalytalan kifej-
lesztése sohasem lehet a komoly nevelés czélja.” (Schneller, 1911. 12)

Schneller a nevelési cél neveléoktatds formdjdban val6 megvalGsitdsdnak herbarti
eszméjét sem fogadta el. A neveldoktatds hivei (maga Herbart is) a novendékek erkolcsi
fejlodését a képzetek gyarapitdsdval, azaz meghatdroz6 médon az elsajétitott ismereteknek a
tanulék személyiségére gyakorolt hatdsival kivantdk biztositani. A gyermeket — Locke fel-
fogdséhoz hasonléan — puha, képlékeny lelkiiletd 1énynek tekintették, aki a céltudatos peda-
g6égiai és erkdlcsi rahatdsok, a képzetek gyarapitdsa eredményeként vilik feleldsen gondol-
kod6 erkélcsi 1énnyé.
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A csaldd, a kozvetlen kirnyezet szerepe a személyiség kialakuldsdban

Schneller rendszerében a személyiséggé vilds kozosségi keretei és eléfeltételei koziil
legalapvetdbb jelentdségii a csaldd, a csalddi hatdsrendszer. (B6di, 1963. 217; Pukdnszky,
1990. 23) Szdmdra a csal4d jelentette az élet alapvetd értelmét, az idbsebb generdcidk 4ltal
elsajétitott és felhalmozott értékek 4tszdrmaztatdsdnak fontos szinterét s egyben az els6 ~ leg-
fontosabb — torténeti hatalom megtestesiilését. Az emberi élet teljességéhez nélkiilozhetetlen-
nek tartotta a csalddi koételékek és a gyermekek véllaldsat. ,,Szoros hivatdsunk mellett elsd
sorban gyermekeinkért éliink. Amabba belefektetjiik lelkiink teljes erejét, gyermekeink lelkébe
helyezziik el legf6bb értékeinket. Midoén gyermekeink lelkét legfobb értékeink orokosévé
kivanjuk tenni, s ezen faradozunk: gyermekeinket neveljiik.” (Schneller, 1911. 9.)

A csalddi és az iskolai nevelésben ugyanazon elveket, az etizilt egyéniség, vagyis a sze-
mélyiség elvét tartotta megval6sitand6énak. A csalddban ez az elv akkor val6sulhat meg, ha a
csalddfo (az apa) maga is kialakult személyiség és egyben olyan hiteles egyén, aki magatartdsa
és megnyilvinulasai dltal mintdvé vilhat gyermeke szdmdra. Az apa — irja Schneller - legyen
munk4ja irdnt elkdtelezett, munkédjit egyben hivatdsinak is tekintse, s ne érdek, szokds vagy
hagyomény alapjan vélassza azt. A tevékenységét hivatdsszeriien gyakorlé ember (aki kdvetés-
re érdemes csalddfo is egyben) gy érezheti, hogy életpdlydjat ,.isteni célgondolat alapjdn
vélasztotta” és igy hivatdsa munkaidején kiviil is egybeforr vele. A munkéjaval elégedett, azzal
azonosulni tud6 ember Snérzetes, nyugodt a lelkiismerete. ,,... az ambitio, a melldzés, az irigy-
ség gyotrelmeivel nem rontja meg az otthondnak 1égkorét, avagy nem kivinja mellékutakon
beteges hitisdgdnak czéljait elémi.” (Schneller, 1900. 44)

Ugy l4tta, hogy a csalddi munkamegosztss és a kenyérkeresés kényszere tehetség és
munkakdor szerint elvilasztja ugyan egymastdl a csalddtagokat, a keresztyénség szelleme azon-
ban 6sszekoti Oket. Feltételezte, hogy a csalddon beliili szerepek és feladatok differencidléda-
sihoz hasonléan az emberiség életében is minden ember megtaldlja, illetve megtaldlhatja az
egyéniségének leginkibb megfelelé feladatokat, s ezéltal eredményesen jarulhat hozzd az
emberiség torténetében érvényesiild isteni célgondolat (fejlédési elv) megval6suldséhoz. ,Ezt
az egyetemesen minket organizélé, minden embert a culturédlis folyamatban az 6t megilletd
helyére 411it6, neki hivatést jelzd, a fejlodésnek czélt tételezd és e czélirdnyos folyamatot veze-
t6 szellemet nem természetnek, mely vak és csak torvényeket kovet, de sziviink kézvetlen
szava szerint is Istennek nevezziik. Igenis Isten az, ki minden egyest e folyamatban, e szerve-
zetben egy sajatos czélgondolat érvényesitése végett létesit, teremt. Minden egyes ember igy
egy isteni czélgondolat, amelynek alapjn az egyes feltétlen értéket nyer a fejlédés folyamata-
ban. (Schneller, 1911. 23)

Az 4ltala nagyrabecsiilt Pestalozzi elsddleges érdemét is abban litta, hogy Pestalozzi az
oktatds legegyszeriibb formdinak keresése, a lélek befogadé képességei elemi tényezSinek
kutatdsa kozben is azokat az emberben szunnyadé erdket szerette volna megtaldlni, amelyek-
nek segitségével az ,llat-ember Isten-emberré” vilhat, az egyéniség etizdlédhat, a 1élekben
rejlé nemes erdk aktivizdlédhatnak, az ember az animdlis fokrél a szocidlis fokon 4t eljuthat a
moralités szintjére. (Schhneller, 1905a. 1.)

A csalddban (Pestalozzin4l a csalddi szeretetet nydjtani kfvdn6 nevelésben) akkor érvé-
nyesiil a személyiség elve, ha

— a csaladfd, az apa szereti hivat4sit, nem pusztdn ambicidja, személyes hilisaga vonzot-

ta a palydra;

- a férj a feleségben az & személyiségét kiegészitd tlrsat keresi, aki ugyanazokért az

eszmékért tud lelkesedni. (,,A nében nem a pénzt, nem a kiilsé szépséget, nem a tdrsa-
sdg és a szellemes tdrsalgds kedveltjét keresi, hanem minden pillantdsa, mozdulata,
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szava és cselekvése mogott keresi azt a személyiséget, mely az 6 személyiségét kiegé-
sziti, az ovével dsszhangzik; azt ki ugyanazon eszmékért tud lelkesedni, s a sorsdval
megelégedve kiizdeni is...” (Schneller, 1900. 44);

- a feleség a- gyermekeiben feltétlen értéket -1at, és a szeretet erejével foglalkozik
gyermekeivel;

— a csaldi nevelés sordn mir a kisgyermekekkel is a személyiség elve szerint binnak,
tdmogatjdk, erésitik azokat a tulajdonsdgokat, amelyek késobb a koz javit szolgéljik, s
megfékezik azokat az erdket, amelyek hit és 6nzd célok felé csabitanik dket.

A csalddban — amelyet Schneller a tdrsadalom Gssejtjének tekintett — az apa képviseli a
tekintélyt, & testesiti meg a torténelmi hatalmakat, s az 6 hivatdsival egybeforrott munkédja
teremti meg az anyagi boldogulds feltételeit. Az édesanya ,,e végtelen szeretet forrdsa”, a csa-
Iidi élet kiegyensilyozottsigdnak, zavartalansigdnak a zdloga. (Pukdnszky, 1990. 23.) Az
anyai hivatést, a férjrol és a gyermekekrdl valé gondoskoddst teljes embert kivané életcélnak
tekintette és Osszeegyeztethetetlennek tartotta a nok kenyérkeresé foglalkozasdval. A csalddja
korében szeretetet nyijtd, szeretteirdl gondoskodé édesanya azonban csak latszélag tolt be
mdsodlagos szerepet a csaldd életében, mert Schneller szerint ,,...a tdrsadalmat legmélyebben
nem a férfi hatirozza meg, hanem a nd, gyermekei \tjan; 6 a jovonek tulajdonképpeni el6ké-
szitéje.” (Schneller, 1905b. 39.) A csaldd és a tdrsadalom kozotti dsszefiiggésrendszert a ko-
vetkez6képpen irta le: ,,Fontos a szocidlis bajnak gy6gyitdsa, az eltévelyedetteknek j6 titra
terelése, javitisa; de sokkal fontosabb, s6t a legfontosabb szocidlis feladat az ép, egészséges
tarsadalomnak, s illami életnek a megteremtése. Ennek pedig megteremtdje az egészséges, ép,
etikai értékektol, a szeretet és a hit szellemétdl dthatott csalad. A csaldd a tirsadalom Gssejtje:
azér is, amilyen a csaldd, olyan a tdrsadalom, s amilyen a tdrsadalom, olyan a csaldd.” (Idézi:
Pukinszky, 1990. 24.) A tdrsadalom, a ,,neveld dllam” els6 kotelességének nevezte a csalddrél
valé gondoskodist, ahol a gyermek sziileitd] természetes és Oszinte altruizmust sajétithat el:
.»..-a szeretettel nyijtott taplalék tdmasztja fel az altruisztikus rugékat, ...a szeretet sugarai
keltik fel a csecsemo lelki életét...” (Schneller, 1900. 44.) Az anya fontos feladatinak nevezve
a csaladi tradiciék dpolasdt és 4taddsét, a kiegyensiilyozott, nyugodt, szeretetteljes 1égkor biz-
tositds4t, valamint a hazafias és humdnus érzelmek és a valldsos érziilet kialakit4sat.

Pestalozzi és Schleiermacher felfogdsdhoz hasonléan 6 is dontd szerepet tulajdonitott az
emberi kapcsolatokban a szeretetnek, az igazi érzelmek &szinte véllalasinak, a kiforrott, helyét,
szerepét és hivat4sit megtaldlé személyiség neveldi kisugdrzasanak. Ugy vélte, hogy az 6nnon
hivatisa tudatdra ébredt, kornyezetével harmonikus kapcsolatot kialakité személyiség a csaladi
és az iskolai munka, illetve a nevelés mellett az 4llami életet is jobb4, humdnusabb4 teheti:
~Csakis az, akiben €16 hit van, az fejleszthet hitet s nem az, kinek a hitrdl van tuddsa, s azt
megérti; csak aki gondolkozik, fejleszthet ki masban is gondolkoz4st, s nem az, ki a gondolatot
tudja s a gondolkozis torvényeit ismeri. Csak az, akiben €] a szeretet, kelthet mésban is szere-
tetet, s nem az, ki tudja és ismeri azt, hogy mi a szeretetremélt6 és mi a szeretet. Végre csakis
az, aki maga munkélkodik, maga miivészkedik, csakis az hathat a munkisra, a miivészre
fejlesztoleg, nem pedig az, aki a munka és a milvészet folott tereferél.” (Schneller, 1927. 10.)

A szeretetelv kiilondsen fontos dsszetevdje volt Schneller filozéfiai-pedagégiai rendsze-
rének. Gyermekkori személyes élmények — szeretett édesanyjdnak korai haldla —, késébb
Pestalozzi ,.rzelemelméletének” és Schleiermacher teol6giai €s pedagégiai gondolatainak
megismerése alapjdn fogalmazta meg, hogy az ember a torténeti €niség fokdt csak a szeretet
erejével haladhatja meg, s a ,tiszta Eniség” szintjére akkor juthat el, ha magatartdsiban, m4-
sokhoz valé viszonydban magasabbrendii erkolesi értékek és érzelmek (igazsdgossag, mds
emberek egyéniségének elismerése-elfogadisa) vezérlik. (Pukdnszky, 1990. 8-18.)
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Az érzelemelmélet 1ényeges épitdeleme a hitelesség, kozéppontjdban a szeretet elve 4ll,
amelynek legfontosabb parancsa: ,,Mindent szeretettel, hittel”.

Ezt az elvet csak az a gyermekekkel foglalkoz6é személy tudja megvaldsitani, aki Snmeg-
tagad6an lemond elditéleteir6l, indulatairél, s a red bizott gyermekekben nem a rosszat, hanem
a j6t, a gyermekek jobbik énjét keresi. Schneller — Pestalozzi gondolataib6l kiindulva - napja-
ink modern pedagégiai és 1€lektani megkozelitésekben tdjékozott olvasdi szdmdra is meglepé-
en korszerli szemléletmddr6] taniiskodva fogalmazta meg: ,,Minél ink4bb fejlodik a gyerme-
kekben a j6, anndl inkdbb gyongiil a rossz. Ha szuggerdljuk néki azt, hogy alapjéban véve j6 —
j6 is lesz; mig ha folyton ellendrizziik és korholjuk — elzdrkézottd, konokk4, rossza vélik. Csak
az angyal lizi el az 6rdogit. Ahol szeretet van: ott van az élet, ott van 6rom, deriiltség, hit,
remény, optimizmus...” (Schneller, 1927. 12.)

Halad6 gondolkodé kortdrsaihoz hasonléan fontosnak tartotta a szocidlis bajok orvosla-
sdt, az eltévelyedettek j6 ttra vezetését, de legfontosabbnak az egészséges tarsadalmi és dllami
élet megteremtését itélte. Ugy ltta, hogy még a zavartalannak tiinG térsadalomban is eléfor-
dulhat, hogy a sziilok munk4juk, anyagi nehézségeik miatt nem tudnak kotelességeiknek eleget
tenni. ,,Ilyen esetekben jogosult, s6t erkolcsileg kovetelt az intézeti nevelés” — irta. A neveldin-
tézetnek csaladhelyettesitd feladatot szint, ahol ,,... a physikai feltételeknek teljesen megfele-
16en laknak é€s j6l is laknak, a hol azonban ép gy gondoskodnak szellemi tdplalékukrél, kedé-
lyiik és jellemiik erkolcsi kialakuldsar6l.” (Schneller, 1904. 240.)

Schneller felismerte, hogy a szdzadfordul6 idészakanak iijszerii kihivédsai és megoldatlan
probléméi (a ndk egyre nagyobb ardnyi munkdba 4lldsa, a hizasulanddék ardnyénak visszaesé-
se, a csalddok novekvo megélhetési gondjai, a tomegessé val6 kivandorlas) nehezitik a szemé-
lyiség és a szeretet elve alkalmazisét a csalddi nevelésben. A nehézségek ellenére a megoldast
a noéi, az anyai szerep tjraértelmezésében, az anyai hivatds tekintélyének helyredllitdsdban
jelolte meg.

Schneller idés kordban is hii maradt fiatalkori eszményeihez. Nyolcvanévesen igy frt pe-
dagégiai hitvallasardl: ,,Gondolkozdsom, értékelésem az egyéniségbdl indul ki, de ebben nem
azt keresi, ami magéban elszigetelten, 6nzéen megvan, hanem azt, amivé vélnia kell, ami célja,
isteni célgondolatja, amellyel a nemzeten 4t bekapcsolédik a szerves egészbe, az emberiség-
be... az emberiséget 4thaté szeretet szellemének kivdnunk hél4s szivvel, odaad6an szolgélni.”
Mindezt egy évvel kés6bb nemes egyszerliséggel igy fogalmazta meg: ..... kivdnataink oly
egyszeriiek: hadd l4ssuk az értékek életét gyermekeink, unokdink szivében, hogy 6k is boldo-
gok legyenek, s éljenek a jobb jovonek.” (Kemény, 1966. 371-372.)
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