A biztonsagot jelentd orienticids pontok a pedagégus szdmadra is fellelhetdk a koheren-
cia-dimenziék mentén (Tudis—egyéni jelentdség—cselekvoképesség).

Mit adhatndank iitravaléul a kincskereséshez? A nyit6 kép folytatdsaként: A parancs nem,
de az iizenet viltozott:

Vedd észre, értsd meg, érezz ra, és tégy érte!

IRODALOM

Antonovsky, A.: Salutogenese. DGTV-Verlag Tiibingen 1997.

Breuer, H.- Ruoho, K,: Piadagogisch-psychologische Prophylaxe bei 4-8 jihrigen Kindern Jyviskyld 1989.
Breuer, H.- Weuffen, M.: Lernschwierigkeiten am Schulanfang. Beltz Weinheim Basel 2000.
Hurrelmann, K.- Briidel.: Einfithrung in die Kindheitsforschung. Beltz Weinheim Basel 2003.

Nagy J.: A XXI szdzad és nevelés. Osiris Kiadé Budapest 2000.

N.Kolldr K.- Szab6 E.: Pszicholégia pedagégusoknak. Osiris Kiadé Budapest 2004.

Oldh A.: Megkiizdés €s pszichol6giai immunitds. Osiris Kiadé Budapest 2004.

Petermann, F.: Entwicklungspsychopathologie, Beltz Weinheim 1999.

Pukdnszky B.: A gyermekrél alkotott kép viltozdsai In: Educatio 2005./4. 703- 714.

TAMUSNE MOLNAR VIKTORIA
foiskolai tandrsegéd

KFRTKF -

Debrecen

A nevelés interkulturalis dimenzioi

Az utébbi évtizedek mély nyomokat hagytak Eurdpa orszdgaiban. A nemzetkozi migra-
cié idegen népcsoportok betelepiilését eredményezte; az informéacié és a kozvetitd csatornik
fejlodése megkonnyitette a kultirdk cseréjét; az iskola nagy kihivas eldtt allt: a kulturilis plu-
ralitdsra val6 nyitdsr6l van szé.

Az interkulturdlis nevelés célkitiizései legyenek: a kulturdlis kédok kiilsnbozoségének
elismerése, az, hogy az egyén képes legyen kommunikalni interkulturilis kontextusban, ismer-
je meg sajat kulturdlis identitdsét, legyen képes 4tl4tni a kiilonboz6 eurdpai orszdgok intézmé-
nyeit, tdrsadalmi jellegzetességeit, életformdit. (Lipiansky 1999)

Nemrég Périzsban jartam, és egy torok vendéglében olvastam:

A te istened zsid6,

a személygépkocsid japén,

a pizza olasz,

a couscous pedig algériai,

a demokricia, amelyet gyakorolsz, gorog,

a kdvéd brazil,

az 6rad svéjci,
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az inged indiai,

a radiéd koreai,

a vakdcio6id torokok,

tunéziaiak vagy marokkéiak,

a szdmaid arabok,

az irasod latin,

és felhdnyod a szomszédodnak, hogy 6 idegen.

Az iskola mint a szocializ4ci6 egyik eszkoze a kulturdlis harmonizécié szinterévé valik,
amely megel6zi a tdrsadalom harmonizédcidjat. A kiilonbségek minél operativabb és kelld
id6ben torténd kezelése olyan nevelési modell megjelenését igényli, amely tdimogatja a kiil6n-
bozd emberek kozti taldlkozast és egyiittmiikodést. Az iskola a kulturélis identitds megjelené-
sének f6 helyévé vdlik. Antonio Peratti (1993) az iskola interkulturdlis funkcidinak hirom
szintjét jeloli meg:

1. Az ismeretek kozvetitésének szintje:

- a torténelem és foldrajz tanitdsdnak metodikdjat feliilvizsgédlva, az eloitéletek kritikdja-

val, nemzetkozi nyitassal, a kdlcsonos kapcsolatok kiemelésével,

— az oktatas fejlesztése kisebbségek nyelvén,

— a médiak hatdsainak figyelembevétele.

2. A készségek és képességek szintje:

— a kommunikdciéképesség, az interperszondlis kapcsolatokra valé képesség kialakuldsa.

3. A nevelési modellek szintje:

— az egylittmiikodés, a kozosségi szellem kialakitdsa,

- az egyenld esélyek elofeltételeinek megteremtése.

Az interkulturdlis orient4ci6 a pedagdgia tobb dimenzi6jdnak vagy tipusdnak a gyakor-
latban val6 alkalmazisit feltételezi: a személyiségre Osszpontosité tanirt igényel, aktiv és
interaktiv pedagégidt, amely kifejleszti az interkulturdlis kommunikéciés képességet.

Ugyanakkor médszertanilag ez a pedagdgia a kdvetkezSkre tdmaszkodik: a projekt pe-
dagégidra, amely a csoport tagjai kolcsonos fiiggéségének fokozéddsaval jar egy kozos
célkitiizés megvaldsitdsa érdekében. A tevékenységkozpontii metodikdra épit, amelynek a
legfontosabb célkitiizése a gyakorlat dtalakitdsa, aktiv, kozremiikodé médszerek segitségé-
vel, valamint az interdisciplinaritds kdzéppontba 4llitdsa s a nevelési rendszeren beliil a
partnerség fejlesztése.

Az interkulturélis neveléssel csokkenthetjiik az iskolai konfliktusokat és az iskolai ers-
szakot (Walker 1992), ha kialakulnak a kommunikacids képességek, az egyiittmiikodés és a
bizalom a csoporton beliil, a tolerancia, a tisztelet 6nmagunkkal és masokkal szemben, a de-
mokratikus dontéshozatal képessége, a mdsok és onmagunk feleldsségének elfogadisa, az
interperszondlis problémék megoldésa, a negativ érzelmek, vitdk elkeriilése.

Az interkulturdlis nevelés értelmébdl kiindulva, az inter: a kélcsonhatds, a csere, a nyit4s,
a kolcsonosség, az objektivitds; a kultira: az értékek, az életmédok, a szimbolikus képzetek
- elismerése, amelyekhez az emberi lények, egyének vagy tdrsadalmak viszonyulnak a méssal
val6 koélcsonhatdsukban és a vildg megértésében, jelentdségiik elismerésében.

Néhany kulcsértéknek helyet kell kapnia az oktatdsi folyamatban: a demokrécidra val
torekvésnek, az emberi és gyermeki jogok tiszteletének, az 6koldgiai egyensilynak, a toleran-
cidnak s a kulturélis hagyomanyok kérdéseinek.
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Az interkulturdlis nevelés szdmos médosuldst feltételez a tandr munk4jdban: egyrészt az
ismeretek és a tapasztalatok dimenziéjdnak viltozdsit, mdasrészt Gj érzelmi 4atéléseket,
szociokulturélis modellek, normédk djraériékelését, az énékitéletek orientdldsat, egy uj 1nterper-
szondlis magatartas elsajatitisat, az Gnismeret, az 6nértékelés és masok megismerésének meg-
tanuldsat s az egyéni jellegzetességek és értékelések képességét.

Az interkulturilis nevelés f6 célkitlizése, hogy tanitvdnyaink elfogadjdk, tiszteljék
mds emberek kultdrdjdt, hagyomdnyait. Az interkulturélis nevelés feltételezi, hogy maga a
nevelési folyamat is olyan kornyezetben valésuljon meg, amelyben kiilonb6z6 vélemények
taldlkozhatnak. A megismert kiilonb6z0ség okozzon 6romet, az egylittmikodés valjon

O6sztonzové.
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Kaposviri Egyetem PFK Idegen Nyelvi és
Mdédszertani Tanszék

Kaposvir

Projektek az altalanos iskolai idegennyelv-oktatasban

1. Bevezetés

A korai nyelvoktatdssal kapcsolatban az utébbi idében egyre t6bb vélemény, kutatasi
eredmény jelenik meg. A tdrsadalmi elvardsoknak megfeleléen, amely szerint a jovében az
Eurépai Uniéban legaldbb két idegen nyelv ismerete az elvérds, a nyelvoktatds kezdeti id6-
pontja folyamatosan elérébb keriil, hiszen a hosszabb idétartam nagyobb eséllyel kecsegtet
tobb nyelv elsajdtitasara is.

Tudjuk azonban, hogy a korai nyelvoktatist nem lehet a felsébb évfolyamokon mér rég-
6ta miikodé nyelvtanitds alsébb osztilyokra val6 kiterjesztéseként felfogni: mas célkitiizései
vannak, amelyeknek maésfajta tartalmakkal és médszerekkel felel meg. A kisgyermekek elénye
az idésebb nyelvtanulékkal szemben a jatékossdguk, nyitottsdguk, kivancsisdguk, jé utinzé
képességiik, kiilonosen eredményesek a kiejtés elsajtitisa terén. Kevesebb ideig képesek
viszont magyardzatokra, egy bizonyos tevékenységre koncentrdlni, kevesebb 1j informacit
tudnak egyszerre feldolgozni, bonyoluit nyelvtani szerkezeteket nem tudnak megtanulni. Fi-
gyelmiik a jelenre korldtoz6édik; nem motivélja 6ket az a tudat, hogy a jovében a szimukra
még oly tavoli felnbttkorban, milyen nagy hasznét veszik a nyelvtuddsnak, a motivicié forrdsa
az, ha oromiiket lelik a feladat elvégzésében. Ebbdl kiindulva az idegen nyelvi tananyagnak itt
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