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Kulturalis tartalmak kozvetitése als6 tagozatos németorakon

1. Bevezetés

A tanulmany egy kvalitativ, feltiré jellegii kutatast ismertet, amelynek célja megtudni,
hogy az alsé tagozatos németdérakon milyen kulturélis tartalmi témak fordulnak el6. A kutatas
osztalytermi megfigyelésekre €s tanit6i kérdobivre épiil.

2. Elméleti hattér

Az elmilt évtizedben hazinkban az idegennyelvtudas rendkiviili médon felértékelodott,
még soha nem volt akkora gazdasagi, tirsadalmi és politikai jelentésége, mint napjainkban. A
hasznalhaté nyelvtudas szdmos teriileten a munkahely megszerzésének és megtartasinak elen-
gedhetetlen feltételévé valt, a mindennapi életben is egyre gyakrabban van sziikség nyelvisme-
retre, melynek kovetkeztében az idegennyelv-oktatds fokozatosan, mindinkabb a figyelem
kozéppontjaba keriilt. A tarsadalmi nyomasnak engedve az iskolak egyre korabbi évekre teszik
a nyelvtanulas kezdetét. A Nemzeti Alaptanterv 4. évfolyamtél teszi kételezdvé egy idegen
nyelv tanuldsat, de lehetdséget ad a kordbbi kezdésre is. .

A kutatds abbél a ténybél indul ki, hogy a korai nyelvoktatis bevezetése mellett sz616
érvek tobbek kozott a tanulok idegen nyelvi kompetenciajanak megalapozésa, a nyelvek iranti
érdeklodés felkeltése, és hogy a gyerekek kapcsolatba keriiljenek egy idegen orszag kultraja-
val, lakéival, mindennapi életiikkel, szokésaikkal, hagyomanyaikkal. Az idegen kultaraval valé
foglalkozas célja egy pozitiv bedllitodas kialakitdsa azzal szemben.

,»Minél elobb kezdi meg az iskola az idegen nyelvvel — és ezaltal egy idegen kulti-
raval — vald taladlkozas révén kiépiteni a tanuldéban azt a tudatot, hogy az idegenséget, a
masfélét olyan magatol értetddd jelenségnek fogadjak el, amivel meg kell és meg lehet
tanulni egyiitt élni, annal nagyobb az esélye annak, hogy hosszii tdvon sikeriil kialakitani
a tanulokban az idegenséggel, a masfélével szembeni alapvetben pozitiv beallitottsagot.
A tanulok kisiskolas korban Iényegesen nyitottabbak mas kultirak irdnydban, mint bér-
mikor a késobbiek soran. Nem fenyegetést latnak benne, hanem olyasvalamit, ami felkel-
ti érdeklddésiiket, kivancsiva teszi 6ket. Oszténdsen megprobaljak felderiteni mindazt,
ami az idegenben a j6l ismerthez képest hasonldé vagy éppen egészen mas. Az idegen
nyelvvel valé foglalkozas soran tehat differencialédik a vilagrél alkotott képiik és foko-
zatosan megtanuljak sajat vilagukat tagabb osszefliggésekben és tudatosabban latni.”
(Morvai 2006, 17). .

Mit értiink a kultira fogalman? A kultura sz6 hallatin a hétkdznapi ember szépirodalmi,
képzomiivészeti, épitészeti alkotasokra, berendezési targyakra gondol elsésorban. Ezt a nehe-
zen megfoghatd és dsszetett fogalmat tébben is megprobaltak definidlni. Dolgozatomban Hida-
si Juditot (2004, 11) szeretném idézni, szerinte a ,kultirat mint tirsadalmi, emberi alkoté fo-
lyamatot kell elképzelniink. Egy-egy kultira létrehoz és tovabborokit egy kozos szimbolum-
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rendszert, amely révén és altal az adott kultira tagjai érintkeznek, és a kozosségi létiiket szer-
vezik.” Ennek a szimbélumrendszernek vannak lathaté és nem lathaté elemei. Ide sorolandok a
nyelv, a nem verbalis jelek, mint példaul a gesztusok, a mimika, tovabbad a ,.tér- és idokezelés-
hez kot6d6 viselkedési szabalyok, a dontéshozatali mechanizmusok, konfliktuskezelési: straté-
gidk, a verbélis és a nem verbalis kommunikacié aranya ¢és szamos mas bels6 norma. Ez az a
hanyada a kultdranak, amelynek nem vagyunk tudataban, mélyen a tudatalattiban mikédik,
gondolkodés- és értékrendet képvisel. A gondolkodas és értékrend pedig az, ami meghatarozza
a tarsadalom miikodését, és ezen belill is az interperszonalis és tarsas viselkedést”. (Hidasi
2004,11)

A nyelv nemcsak (Bardos 2002) kdzvetiti a kultirat, hanem annak szerves része is. Hisz -
gondolataink kifejezés€éhez szavakra van sziikségiink, melyek szima véges, ,,viszont a felhasz-
nalhaté helyek, a kontextusok szdma végtelen. ... Ezek a szituaciok, ezek -a kontextusok mind
meghatérozott téridében, meghatirozott tirsadalmi mili6ben jatszédnak le, vagyis minden
egyes helyzetnek kulturalis 6sszetevdje is van. Ezért mondhatjuk, hogy a nyelv képes egyfajta
kulturélis valésag kozvetitésére. A jelentés megfejtéséhez persze egy sziikebb kozosséghez kell
tartoznunk, amelynek éppen ez a nyelv a k6zos birtoka, megtart6 ereje.” (Bardos 2002, 6).

Mit jelent ez a fogalom a gyakorlatban, a nyelvtanitas soran? Hollé Dorottya (2008) a kul-
tara harom teriiletének ismeretét emeli ki a sikeres kommunikécié elérése érdekében. Az
orszagismereti hattértudas mellett fontos a célnyelvi orszagban é16 emberek viselkedési szoka-
sainak ismerete, ide tartozik a nyelvi funkciok helyes alkalmazasa is. Végiil a szoveggel és a
szovegszerkesztéssel kapcsolatos tudnivalok.

Isabell Volmuth (2002) szerint interkulturalis betekintést az alsé tagozatos didkok harom
teriileten szerezhetnek, el6szor is a korosztdlynak megfelel$ orszagismereti tartalmak és iroda-
lom segitségével, masodszor maga a nyelv, a nyelvvel vald taldlkozas révén, harmadrészt
pedig a nyelvi udvariassag szintjén. A nyelvi udvariassagi formak kultirardl kultirara valtoz-
nak. Mér a korai nyelvoktatdsban eléfordulé beszédszandékok hasznalata is — pl. iidvizlés —
okozhat a célnyelvnek nem megfelel$ nyelvi magatartast. Lingvisztikai szinten interkulturalis
tanulasrdl csak akkor beszélhetiink, ha a didkoknak felébred a kivancsisaga, mikor sszehason-
litjak a sajat nyelviiket az idegen nyelvvel, és kérdéseket tesznek fel a nyelvrdl, mit miért mon-
danak a célnyelvi beszélok. Mikor lassan felismerik, hogy egy masik nyelvben mas eszkozok
allnak rendelkezésre ugyanannak a mondanivalénak a kifejezésére.

A kultira tanitdsa (Klippel 2004) als6 tagozaton elsGsorban nem ismertszerzés, nem
orszagismereti tényhalmaz, hanem amennyire lehetséges az egész személyiséget, lehetGleg
minél tobb érzékszervet bevono, tapasztaldson alapulé nyelvtanulas. Interkulturilis tanulas
ebben a korban olyan eseményekhez, mindennapi szituacidkhoz kéthetd, amelyek a gyerekek-
hez kézel allnak. Egyrészt a célnyelvi orszagban €16 gyerekek mindennapjai, életkdriilményei,
étkezési szokasai, tantargyai, szamukra irt irodalmi alkotasok, masrészt a gyerekek szamara
fontos iinnepek és az ehhez kapcsolédé hagyomanyos ételek, dalok, mondokak, jatékok.

Hogy a célnyelvi kultirdval valé taldlkozas hogyan valésul meg, fiigg egyrészt a tanitd
rendelkezésére all6 anyagoktdl, taneszk6zoktol, médiumoktdl, masrészt a pedagdgus ismeretei-
t6l, tapasztalataitdl. A pedagégus fontos szerepet jatszik az interkulturalis tanuldskor, hiszen ha
egyéni élményekkel, tapasztalatokkal rendelkezik, meggy6zObben, szemléletesebben ismertet-
heti meg didkjait a célnyelvi orszdggal. A gyermek a pedagdgus személyében modellt 14t, amit
utdnozni fog. A gyermek szaméra a megcélzott beallitddast a pedagogus személye testesiti
meg. Isabell Vollmuth (2002) szerint a tanité feladata a gyerekek motivacidja, a természetes
kivancsisag, nyitottsag fenntartisa és szélesitése. A kisgyerekek sokkal toleransabbak, mint a
felnéttek, hiszen nem rendelkeznek elditéletekkel. A nyelvoktatds soran meg kell akadéalyozni
az eloitéletek kialakulasat. Az interkulturélis tanuldsnak sohasem szabad félelmet ébreszteni,
orémteljes tevékenységeknek kell ezt kisérni.
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3. A vizsgélat

3.1.A vizsgdlat célja

A tanulmény célja, hogy megvizsgilja, hogyan valésul meg 1-4. évfolyamon németoran
a korai nyelvoktatas egyik célja: a célnyelvi kultiira megismerése, az iranta valé érdeklédés
felkeltése, az idegen kulturdk irdnti nyitottsag kialakitasa. Osztalytermi megfigyelésekre ta-
maszkodva szeretném felmémi, hogy az alsd tagozatos németdran el6fordulnak-e kulturalis
tartalmu feladatok, ha igen, konkrétan milyen témadkat érintenek. Jelen dolgozatomnak nem
célja megvizsgalni, hogy az 6rdn eléfordul6 parbeszédek mennyire autentikusak.

A kovetkez6 kutatasi kérdésekre keresem a valaszt:

¢ Milyen témak fordulnak elé az alsé tagozatos németodran, és ezek milyen kulturalis
vonatkozasban jelennek meg?
Milyen autentikus anyagokat visz be a tamto az Orara?
Milyen tinnepeket tartanak meg németérakon?
Vers, dal el6fordul-e az 6ran?
Olvasnak-e mesét német6ran?

3.2. Az adatgyiijtés eszkozei

Az adatgyiijtés kétféle eszkozre, egy megfigyel6lapra és kérdbivre tdmaszkodik, amely a
megfigyelt pedagdgusok szamara késziilt. A megfigyelSlap két részbol all, egy oravazlatbol és a
megfigyelt 6rira vonatkozd kérd6ivbél. Az eszkdzok magyar nyelviiek, kit6ltésiik szintén ma-
gyarul tortént. Mindkét kérd6iv nyitott kérdéseket tartalmazott, és kulturalis tartalmi témak,
autentikus anyagok, iinnepek, jatékok, versek, dalok, mesék nyelvorai eléfordulasara kérdezett ra.

3.3. Az adatgyiijtés menete

Az adatgytijt6 eszkozok kidolgozasa, klprobalasa és véglegesitése 2008 szeptemberében tor-
tént meg. Az adatgyijtést 2008/09-es tanévben 15 harmad- és negyedéves német miiveltségte-
riiletes hallgaté végezte kéthetes, illetve kéthonapos kételezd tanitasi gyakorlatuk soran.
Egyenként 4-5 6rat figyeltek meg abban az iskoldban, ahol a hallgatok a kételezd tanitasi gya-
korlatukat toltotték. A kutatasba a hallgatok lakohelyén vagy annak kozelében taldlhaté 15,
elsésorban vidéki, kisvarosi, illetve falusi iskola keriilt be. A megfigyelni kivant nyelvtanitokat
az adatgyiijték valasztottak ki. 3 hallgaté 2 pedagogus megfigyelésére is vallalkozott, illetve
volt lehetdsége. Az dramegfigyelés el6tt a hallgatok altalanossagban tdjékoztattak a pedagdgu-
sokat a kutatas céljarol, de a konkrét megfigyelési szempontokat nem ismertették. A hallgatok
feladatul azt kaptdk, hogy a megfigyelés alatt jegyezzék le a nyelvora rovid vazlatat, amely
tartalmazza a feladatok, tevékenységek ismertetését, hosszat, valamint a megvalositas munka-
forméit és a felhasznalt eszkozoket, illetve irjanak fel mindent, amit emlitésre érdemesnek
tartanak. Az Oramegfigyelést kovetGen a hallgatok kitoltstték a megfigyelési kérdoivet. A
tanari kérdivet a megfigyelt tanarok az 6ramegfigyelést kovetden otthon tsltotték ki. Osszes-
ségében 15 hallgato 15 iskoldban 18 pedagdgus kézremitkddésével 80 németorat figyelt meg.

1. évfolyam 2. évfolyam 3. évfolyam 4. évfolyam
ordk szdma 7 7 12 54

A megfigyelt ordk évfolyamok szerinti eloszldsa

A fenti tablazat a megfigyelt 6rak évfolyamok szerinti megoszlasat mutatja. Mivel sok
helyen az iskola 4. osztalytol inditja a nyelvi programot, ezért kimagaslé az ott megfigyelt 6rak
szdma.
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4. Eredmények

A tablazatba azok a témak Keriiltek, amelyek az 6ramegfigyelések soran el6fordultak.

A mindennapi élet témakirei

» szinek

» szamok

» német nyelvii orszdgban €l gyerckek
szabadidds tevékenysége

» csalad, csaladi kapcsolatok megneve-
zése

» napirend, egy német csaldd mindenna-
pi programja

» idGjaras

> évszakok és azokra jellemz6 tevékeny-
ségek, tinnepek

> napok, honapok, id6 kifejezése

» 0Oltozkodés

> ételek, étkezés

» német gyerekek nevei

» orarend, tantargyak, iskolaszerek

A megfigyelt 6rik témdi

Megfigyelhetd, hogy a téméak szorosan kapcsolddnak a gyerekek hétkdznapi életéhez, az adott
korosztily szdmara érdekesek lehetnek, megfelelnek sziikségleteinek, életkori sajatossagaik-
nak, és a célnyelv orszagaira vonatkozd orszagismereti €s a mindennapi életben szokasos élet-
modbeli jellegzetességeirdl informalnak. Bar a magyar €s a német gyerekek mindennapjaiban
tdbb hasonlésag fedezhetd fel, mint kiilonbség, a gyerekek szdmdra a hasonldsdgok megerdsi-
tése ugyanolyan fontos, mint a kiilénbségek felfedezése. A megfigyel6k arra a kérdésre, hogy a
két kultira kozti kiilonbségre és azonossagra milyen informécié hangzott el az 6ran, a téma
kapcsan 80 6rabdl 63-ndal irtak azt, hogy semmilyen.

A megfigyelt ordkon a megfigyelSk autentikus anyagok hasznalatira nem lattak példat. A
megfigyeléseket kovetden a kérddivben 4 tandr irta, hogy visz be az érara német nyelvii or-
szagbdl szarmazoé képeket, fotokat, plakatokat, mert motivalé hatasfinak tartja, konnyen fel
tudja az érdeklédést kelteni, és a gyerekek szeme rendszerint felcsillan, ha sajat élményrdl is
mesél az adott kép, targy kapcsan. A tobbség semmilyen autentikus anyagot nem hasznal, és
ezt azzal indokolja, hogy nem jut ilyen anyaghoz, illetve nem tartja sziikségesnek, elég anyag
all rendelkezésre a tankdnyvekben. Az autentikus anyagok azaltal, hogy német nyelvteriiletrél
szarmaznak, behozzdk az ismeretlen kultirat az osztalyterembe, kapcsolatot teremtenek a
gyerekek és a célnyelvi kultira k6zott, motival6 hatasuak, felkeltik az érdekl6dést. Nemcsak az
illusztracié szerepét tolthetik be, hanem jdl hasznalhatok a dialégusokban, a beszéd- és szd-
vegértés fejlesztésében is.

Enek vagy mondoka a megfigyelt elsé és masodik osztilyos németorakon kivétel nélkiil
hallhat6 volt, sok esetben mind a kett6, és nem egy, hanem t6bb is. Volt, aki dallal kezdte az érat,
rahangolodasként vagy 6ra kozben frissitésként, egy-egy téma bevezetéseként, esetleg szokincs
felelevenitéseként énekeltette meg a gyerekeket. A dalokat, mondékakat gyakran kisérték moz-
gassal. Harmadik és negyedik évfolyamon ezzel ellentétben lecsokkent a szamuk, az 54 megfi-
gyelt ora koziil osszesen 6 alkalommal csendiilt fel ének, és 3-szor mondtak a gyerekek versikét
annak ellenére, hogy sok helyen negyedik osztilyban kezdték a nyelvet tanulni.

1. évfolyam 2. évfolyam 3. évfolyam 4. évfolyam
énck 9 10 4 6
vers, monddka 10 8 3 3
nyelvtord 4 2 0 0

Enekek, versek, dalok, mondokdk, nyelvtorék eléforduldsa évfolyamok szerint
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A daloknak és monddkiknak kiemelt szerep jut az alsé tagozatos nyelvoktatds soran, hiszen
segitségiikkel szokjak meg a kisdidkok az idegen nyelvet, az idegen kiejtést, hangsuilyt, hang-
lejtést, és rogziilnek az j szavak. A szoveg megértését képek, mimika, arckifejezés, mozgas
segiti.

A megfigyelok mesék, torténetek olvasasara, feldolgozasara nem lattak példat. A kérd6-
ivek alapjan 4 nyelvtanité azt irta, hogy ha a tankdnyvben szerepel mese vagy torténet, azt a
gyerekekkel elolvassak. 4-en egyéltalan nem valaszoltak a kérdésre, €s a tobbiek idohidnyra, a
kevés éraszdmra hivatkozva nemmel valaszoltak. "Még a tananyagra sincs idd, nemhogy me-
séket olvassunk.’

Unnepek, események megiinneplésére nem kerillt sor a megfigyelt 6rikon. A kérdoiv
eredménye szerint a kardcsony és a Mikulds fordul elé leggyakrabban németdran, és dallal,
monddkaval, az iinnephez kapcsol6dé szokincs felelevenitésével, esetleg szorejtvénnyel teszik
iinnepivé a hangulatot. A kovetkezd tablazat megmutatja, hogy a kérd6ivben melyik Ginnepet
hanyan emlitették, és a pedagdgusok — sajat bevallasuk szerint — milyen mddon {innepelik meg.
A tablézatban csak azokat az iinnepeket, eseményeket soroltam fel, amelyeket a pedagégusok a
vélaszaikban megemlitettek.

Anyik napja| Farsang | Husvét | Kardcsony .| Mikulas | Sziletésnap
Osszesen 1 10 15 18 18 5
dal 1 4 2 18. |- 10 5
monddka 1 4 10 18 8 0
szorejtvény 0 4 8 18 12 0
szokincs 0 _ 8 9 18 13 2
miisor 1 0 0 2 0 0.

2 pedagdgus irta, hogy minden évben megrendezik a Christmas-Partyt, amire minden
csoport késziil egy-egy angol vagy német nyelvii dallal, révid jelenettel. Az egyikiik az anyak
napi miisorba is be szokott csempészni német dalt vagy mondokat, ami mindig nagy sikert arat
az anyukék korében, illetve figyelemmel kiséri, hogy kinek mikor van a sziiletésnapja, és az
iinnepeltet egy sziiletésnapi dalocskaval koszontik fel.

Az osztdlytermi kdrnyezet jellemzésekor a megfigyeldk hidnyoltak a célnyelvi dekoraci-
ot. A falakon egyrészt a didkok munkai, masrészt alsd tagozatos anyanyelvi dekoracié volt
lathat6, amely a matematika, az anyanyelv és a komyezet tanitisahoz kapcsolodik. A célnyelvi
dekoracié hidnyat a nyelvtanitok abban latjak, hogy nincs szaktermiik, osztalyteremrdl osztaly-
teremre vandorolnak, illetve nincs anyaguk, amit kitehetnének. A két kivétel: Egy hallgat6 az
iskola folyosoin fedezett fel Németorszigban késziilt fényképeket és német gyerekek rajzait.
Az iskolanak (kifejezetten az also tagozatosoknak) van testvériskolja, és a falakon lathatd
képek egy kozds projekt termékei voltak. Egy masik hallgaté pedig az egyik elsé osztilyos )
teremben egy érdekes plakatra figyelt fel, amelyet a tanitd sajat maga készitett, és olyan kis
képeket vagott ki, majd ragasztott 5ssze, amelyek Németorszdggal, Ausztridval kapcsolatosak,
és a gyerekek szamdra is ismertek voltak. A pedagogus elmondasa szerint ezzel az volt a célja,
hogy felkeltse a gyerekek érdeklodését, valamint megmutassa nekik, hogy mennyi mindent
tudnak maér ezekrél az orszagokrol, és milyen sok szdt tudnak mér németiil. A képen lathatok
voltak tobbek kozétt automarkak, focistak, énekesek, kindercsoki. ..

Testvériskoldja 5 iskolanak van Németorszigban, de ebbdl csak egyetlen egynél vesznek
részt elsGsorban az als6 tagozatosak a csereprogramban, a projektekben. A masik 4 csak felso-
soket von be a kéz6s programba, az alsésokto! félnek, mert még kicsik, és nyelvileg sem tud-
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nak elboldogulni. Bar annak az egy iskolanak a példaja azt mutatja, hogy miikodoképes lehet,
és a gyerekek nagy 6rdmmel késziilnek mind az utazasra, mind a német vendégek fogadasara.

Osszegzés

Osszességében megallapithat, hogy bar az o6ran eléfordulé témak alkalmasak
interkulturélis ismeretek ataddsara, de kevesen hasznaljak ki ezt a lehetGséget. A kutatds nem
tekinthet$ reprezentativnak, hiszen 6sszesen 15 vidéki iskolat érint, és az iskolak kivalasztasa-
ban az elérhetdség jatszott szerepet. Azt gondolom, a korlatok ellenére is az 54 megfigyelt 6ra
némi bepillantast nyujt az alsé tagozatos német nyelvoktatdsba. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a nyelvtanitoknak olyan programokat, tankényveket, kiegészité anyagokat kell kinalni,
amelyek otleteket adnak versek, dalok, mesék 6rai felhasznalasahoz.
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SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjitk szerzbinket, hogy kéziratukat a szerkesztbség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétlentil irjak ra, hogy kézirar. Csak ,,gépelt”,
8-10 lapnal nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l attekinthetd
kettes sortavolsaggal, normal géppapiron, a ,,gépelési hibak” gondos javitasaval, a fel-
hasznélt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzé, cim, hely, kiad6, lapszam) kérjiik.
A kozérthetdség megkivanja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérol, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kéréstink az is, hogy a szoveg-
be iktatott rajzos, abras, illusztracios megoldasoktdl lehetbleg tekintsiink el.

Azoktol a szerzoktol, akik megfeleld feltételekkel rendelkeznek, szamitogéppel irt
kéziratot kériink lemezen és nyomtatva is. _

Nagyon fontos, hogy kiilén lapra irjak 6l beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitoszamos lakcimiiket.

Felhivjuk tovabba szerz6ink figyelmét, hogy masodkozlésre nem vallalkozunk.
Szerkesztdségiinknél is érvényes az az altalanos gyakorlat, hogy kéziratot nem 6rziink
meg és nem is kiildiink vissza.
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