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A roma tanuldk irasbeli szévegalkotasi képességének mérése

Ez a munkam egyetemi szakdolgozatom roviditett véltozata. (Az elkészitésben és megje-
lentetésben nyujtott segitséget koszonom tanaraimnak, Zs. Sejtes Gyorgyinek, valamint B.
Fejes Katalinnak.)

Szakdolgozatomban a roma tanulok irasbeli szovegalkotasi képességét vizsgaltam, amit
azért tartok fontosnak, mert mind az iskolai elémenetelben, mind pedig a késGbbiekben az
irasbeli szévegalkotasi képességnek nagy jelentdsége van. Ezen képesség hianyaban a tanulok
nem; vagy csak nagy nehézségek aran képesek boldogulni. Sziikségesnek tartom a tanuldk
nyelvhasznalatanak feltérképezését, hiszen a pedagogusnak a tanitds megkezdése eltt tiszta-
ban kell lennie azzal, hogy didkjai milyen mértékben képesek hasznalni azt-a nyelvet, melyen a
tanitds torténik. A roma tanuldk szovegalkotasi képességének felmérésére azért van nagy sziik-
ség, mert jelent6s 1élekszamu kisebbségrél van sz6, akik részt vesznek a magyar kdzoktatds-
ban, ezért minden pedagdgusnak fontos tisztaban lennie azzal, hogy mi jellemz6 a roma kozos-
ség gyermekeinek nyelvhasznalatéra.

Szakdolgozatom elején a Magyarorszagon €16 roma kisebbség lélekszamat vizsgaltam, a
‘Kozponti Statisztikai Hivatal 2001-es adatai alapjan: a népszamlalasi adatok szerint 2001-ben
205 720 6 vallotta magét valamely roma csoporthoz tartozonak', és 48 438-an vallottik vala-
mely cigény nyelvet anyanyelviiknek’, melybl 14 233 £5 14 év alatti gyermek’, tehat alapfoki
oktatdsban részesiil. '

A roma népesség nyelvének és nyelvi szocializacidjanak vizsgalatdhoz Biré Boglarka,
Erd6és Kamill, Charles Ferguson, Pdlmainé Orsés Anna, Réger Zita, valamint Torgyik Judit
munkait hasznaltam f51.

Jelenleg a Magyarorszag teriiletén é16 roma kisebbséget nyelvhaszndlatuk alapjan harom
csoportba sorolhatjuk (Biré Boglarka, 2006 és Erd6s Kamill, 1989). Az elsé csoportot alkotjak a
csak magyar nyelven beszél romungrok, a masodikat a magyar és olah cigany nyelven beszéld
olah ciganyok, a harmadikat pedig a magyar és beas nyelven beszélé beasok. Az utobbi két cso-
portra diglosszia jellemz6 (Palmainé, 2006), tehat a két nyelvet, melyet ismemek €s hasznalnak,
egymastol jol elkilonithetd szituaciokban alkalmazzak. Ciganyul az informalis, magyarul pedig a
formalis kornyezetilkkben beszélnek. Mindebbdl kovetkezik, hogy azok a gyerekek, akikre a
diglosszia jellemzd, iskolaskoruk elétt Iényegében csak ciganyul kommunikalnak.

A nyelvelsajatitis a szocializacids folyamat része. A nyelv egyben eszkoze és célja is a
szocializacionak. Réger Zita (2002) munk4jabdl kideriil, hogy két egymastdl jol elkiilonilé
kommunikacidtipus létezik, a helyzetkdzpontl és a gyermekkdzponti. Mig az elsdben a gyer-
mektdl varjak, hogy igazodjon a beszédszitudcidhoz, az utébbiban a szituaciot igazitjdk a gyer-
mek képességeihez. A roma gyerekek nyelvi szocializicidjara a gyermekkdzpontisag jellemzd,

! Kozponti Statisztikai Hivatal 2001. évi népszamlalas 24. A Magyarorszigon bejegyzett kisebbségek adatai.
Budapest, 2004. 8.
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bar ennek latszolag ellentmond az a tény, hogy a roma gyerekeket mar nagyon korai életkorukban
megismertetik olyan beszédmiifajokkal, mely a felndttek beszédére jellemzd, példaul: mese,
torténetek a régmult idokrol, vicc. A gyerekek a mesének lehetnek hallgato6i, de egyes esetekben
6k maguk vélnak a foszereploivé. Mindemellett a roma gyerekek nyelvi szocializacidjara jellem-
20, hogy a gondozo parbeszédet improvizal a gyermekkel, valamint gyakran tesznek fel nekik
tesztkérdéseket. A tesztkérdések jelentdsége a legtobb tarsadalomban megsziinik, amikor a gyer-
mek idGsebb lesz, de a cigany kozosségekben felndtteknek is tesznek fel tesztkérdéseket.

A nyelvi szocializacidhoz az irasbeliséggel valé megismerkedés is hozzatartozik
(Torgyik, 2005), a roma gyermekek azonban a nyelv irott valtozatdval kevésbé keriilnek kap-
csolatba, hiszen kdzosségeikbdl az irott kultira lényegében hidnyzik. Csak az utdbbi évtized-
ben kezdtek el azzal foglalkozni, hogy meséiket lejegyezzék.

Mint ahogyan a fentiekbdl is kideriilt, az irasbeli szovegalkotasi képességnek az iskolai
elémenetelben és a késdbbiekben is nagy jelentdsége van. Az irasbeli és a szébeli szvegalko-
tasi képesség egymassal szorosan &sszefligg, kolcsonosen hatnak egymasra. A szobeli szoveg-
alkotas szabalyai megengedik a lazdbb szerkesztésmodot, az irasbelire azonban a kotottség
jellemz6. Az irasbeli szovegalkotashoz sziiksége van a tanulénak a helyesirasi és grammatikai
szabalyok ismeretére is. Ezen képességek fejlesztése nem csupan a magyar nyelv és irodalom
tantargyak feladata, hanem az Gsszes tobbi€ is. (Nemzeti Alaptanterv, 2007)

Dolgozatomban négy feladatbol 4ll6 irasbeli szovegalkotasi tesztlapot toltettem ki két al-
taldnos iskola tanuldival, dsszesen 202 nyolc-tiz év kozotti didkkal. Azért ezt a korosztalyt
valasztottam, mert elsésorban arra voltam kivancsi, hogy a gyerekek milyen képességekkel
érkeznek az iskolaba, és hogy a roma és nem roma tanulok kozott az irasbeli szovegalkotasi
képesség teriiletén van-e kiilonbség.

A két iskola tanuléinak megoszlasidban nagy volt a kiilonbség, hiszen a kunagotai altala-
nos iskoldba jaré nyolc-tizéves tanuldk 24%-a roma szarmazasi, mig a kiskundorozsmaiba
jaroknak 11 %-a.

A feladatlap els6 feladataban 4-6 mondatbdl all6 torténetet kellett irniuk egy altaluk valasz-
tott képsorrdl. A tanuldknak harom darab harom képbél 4116 képsorbdl kellett valasztaniuk. (Ez a
feladattipus igen kedvelt vizsgédlati eljards, vo. példaul B. Fejes, 1981). A masodik fe-
ladat négy részfeladatra tagolodott. A gyerekeknek az volt a feladatuk, hogy két mondatot kap-
csoljanak Ossze eggyé, mégpedig uigy, hogy harom megadott kotdszd koziil kivalasztjdk a megfe-
lelét, és elkeriilik a felesleges sz6ismétlést. A harmadik feladatban harom mondatot kellett érte-
lemszeriien folytatniuk a tanuloknak. A negyedikben pedig mondatokat kellett sorba rendezniiik.
A feladatokban kzos, hogy nagy hangsily van az ok-okozati kapcsolatok meglatasan.

A feladatok megoldasi ardnyat tekintve, ahogyan az a lenti grafikonrdl is leolvashato,
kezdetben nagy kiilonbség volt a két iskola tanuldi kozott.

A feladatok megoldédsi ardnya a kundgotai és a kiskundorozsmai iskoliban

Bikunggotsi ditaidnos )

ishola 50% 72,30% 95.20%
|iiskundorozsmai . )
attalanios iskola 73,10% 54,80% ST%
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Az eredményekrdl beszélgettem az iskolaigazgatoval és a kozség foglalkoztatast szerve-
26 menedzserével. Mindketten azon a véleményen voltak: a javulas hatterében az allhat, hogy a
tanulék motivaltak voltak arra, hogy jol teljesitsenek az iskoldban, a pedagoégusok pedig szak-
mailag felkésziilten foglalkoznak veliik.

Ezekbdl az eredményekbdl azonban még nem deriil ki, hogy a roma tanulok hogyan tel-
jesitettek. Ha ezt kiilon vizsgaljuk, akkor azt latjuk, hogy Kiskundorozsman a nem roma tanu-
16k 88%-a oldotta meg a feladatokat, a roma tanuléknak csupin a 40%-a. Kunagotan viszont
ez az ardny 71% és.75%. Az eredmények hitterében jelentds szerepe van annak, hogy a
kunagotai 4ltaldnos iskoldba jaré roma tanuldk romungrék, a kiskundorozsmaiak pedig oldh
ciganyok. Tehat a kunagotai gyerekek csak magyarul beszélnek, a kiskundorozsmaiak pedig
iskolaba keriilésiik elott tébbnyire csak ciganyul.

Az elsb feladatban tehat egy 4-6 mondatbol all6 szoveget kellett alkotniuk a tanuloknak.
A feladatot a tanulok 22%-anal nem tudtam értékelni, mert vagy nem készitette el, vagy nem
egyetlen kivélasztott képsorrdl irt, vagy olvashatatlan volt a tanulé irdsa. A feladat nagyobb
aranyban volt értékelhetetlen a roma tanuldk kdrében, mint a nem romakéban, és a romak
kozill is az olah cigany szdrmazasuak teljesitettek gyengébben.

A feladat értékelése sordn megnéztem, hogy a tanuldk képesek voltak-e az §sszefligge-
sek meglatasara, élményszerien fogalmaztak-e, az egy-egy tanulé altal alkotott mondatok
szamat, a mondatok logikai felépitését, modalitasat és szerkezetét.

a) Az bsszefiiggések meglatasara a tanulok 90%-a képes volt.

b) Az élményszeriiség betartdsira a roma szarmazasi tanuldk jobban ligyeltek, mint a
nem romak.

¢) A mondatok szamat tekintve az osszehasonlitasbol kideriilt, hogy Kundgotin a roma
szArmazasu tanuldk jobb eredményt értek el, mint a nem romak, hiszen 6k atlagosan 4 monda-
tot alkottak, mig a nem romék 3-at. Kiskundorozsman azonban a roma szdrmazéas\ tanulok
eredményei messze elmaradtak a nem romakétol, hiszen a nem romdk atlagosan 5,6 mondatot
irtak, mig a romak 3-at. Az életkor el6rehaladtaval a tanuldk egyre t6bb mondatot alkotnak, és
a mondatok szerkezete is bonyolultabba valik, gyakrabban hasznalnak §sszetett mondatokat.

d) A mondatok logikai felépitését vizsgalva kideriilt, hogy az olah cigany szdrmazasu tanu-
16k szdvegei lazabb szerkesztésiiek, mint a romungroké. Ez az alabbi példakon is szembet(ind:

., Reggel 7:59-kor keltem fel. Nagyon sietnem kellett, mert 8 orakor van becsongé.
Ezért pizsomdban mentem el az iskoldba. 8:19-perckor értem oda. Bekopogtam.
Aztdn a taniténéni azt mondta — gyere csak be. En bementem elnézést kértem a
taniténénitil és harom Otost vittem haza azon a szép napon.” (9 éves romungro
szarmazasu kislany)

., Folkeltem és nyulkozdtam. Bementem az iskoldba és majdnemel késtem. Anyukdm
bejottértem az iskoldba.” (9 éves olah cigany szdrmazasu kislany)

Mindez abbdl kévetkezik, hogy a cigidny nyelv hasznalata kihat a magyarra is. A cigany
nyelvre egyszeriibb szerkezetek és szegényesebb szokincs jellemz6, mint a magyarra.

¢€) A mondatok modalitasat tekintve leggyakrabban kijelenté mondatokat hasznéltak a tanu-
16k az események leirdsaban, de néhany esetben hasznaltak kérdé és felszolité mondatokat is.

f) A roma tanulok az §sszetett mondatok hasznalatat elonyben részesitették az egyszerii
mondatokkal szemben, bar §sszetett mondataik gyakran tilzottan bonyolult szerkezetiiek, igy
nehezen érthetdek.

g) Az egyszerli mondatok szerkezetét tekintve a roma szarmazasi tanulék mondataira
jellemz6, hogy gyakran csak a predikativ szerkezetet tartalmazzak, esetleg tirggyal vagy hata-
rozoval bovitik, jelzés szerkezeteket nem hasznélnak.
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h) A tanuldk Gsszetett mondatai nagyobb szazalékban alirendel6 Gsszetett mondatok. A
mellérendeld Osszetételek koziil csak a kapcsolatost és néhdny esetben az ellentétest hasznal-
jak. Az alarendel6 Gsszetett mondatok koziil leggyakrabban a targyi és a hatirozoi fordul eld a
szovegeikben.

Osszegezve elmondhatd, hogy a roma tanulok nagyobb szamban alkotnak Gsszetett mon-
datokat, mint egyszeriieket, de az altaluk alkotott §sszetett mondatok gyakran nehezen értel-
mezhetdek. Szévegeikben nem torekszenek a valtozatossagra, a kijelentd mondat hasznalatatél
csak néhany kivételes esetben térek el. Mondataikat jelzok hasznalatdval nem szinesitik.

A masodik feladatban két mondatot kellett dsszekapcsolniuk a tanuléknak gy, hogy be-
illesztik a megfelelé kotdszot, és a felesleges szdismétiést elkeriilik. A feladat célja az volt,
hogy kideriiljon, a tanulék mennyire latjak az ok-okozati Gsszefiiggéseket, illetdleg, hogy
ismerik-e a kotdszavak jelentését. A feladat megoldasi ardnyét tekintve itt is nagy kiilonbség
tapasztalhaté a két intézmény tanuléi kozott, Kundgotan a romak és nem romdk kdzel azonos
teljesitményt mutattak (89%, 87%), Kiskundorozsmén azonban a roma tanulék teljesitménye
jelentdsen alatta maradt a nem romakénak (77%, 97%). Valdjaban azonban ezek az eredmé-
nyek félrevezetdk, mert bar a gyerekek megoldottak a feladatot, 50%-ban hibasan oldottak
meg. Félreértelmezték a feladatot, vagy nem irtdk le csak az egyik tagmondatot, vagy egy
harmadikat alkottak. A roma tanuldk teljesitménye alatta marad a nem romékénak, a roma
tanuléknak csupan 35%-a volt képes helyesen megoldani a feladatot.

A harmadik feladatban a gyerekeknek harom megkezdett mondatot kellett folytatniuk ér-
telemszeriien. Mindhdrom mondat ugyanigy kezd6dstt. A harom mondat kozott az eltérés
abban volt, hogy mindharom mas-mais kotbszéval folytatédott. Ahhoz, hogy értelemszertien
tudjak folytatni a mondatokat, a tanuldknak tisztaban kellett lenniiik a k6tszavak jelentésével.
Ebben a feladatban szintén érteniiik kell az ok-okozati kapcsolatokat, errl a kotdszavak helyes
hasznalata vall. Az els6 mondatban az ezért k6t6sz6 szerepelt, mely egy kovetkeztetd utotagi
tagmondatot vezet be. A masodik mondat am kotOszava egy megszorito ellentétes mondatot
vezetett be, az utols6 mondat és kitbészava pedig egy egyszerii kapcsolatos mellérendelést. A
két iskola k6zétt szintén megjelenik a kiilonbség, de Kundgotin a romak jobban teljesitenek,
mint Kiskundorozsmaén.

A kovetkezteté utdtagh mondatokat folytattdk a legnagyobb aranyban helyesen a tanu-
16k, ezt kovette az egyszerii kapcsolatos, majd a megszorito ellentétes mondat. A kdvetkeztetd
¢és a kapcsolatos mondat folytatasa kozott nincs lényeges kiilonbség, de a megszoritd utotagi
ellentétes mondatot a tanuloknak csupan 25%-a volt képes értelemszeriien folytatni. Mindeb-
bol azt a kbvetkeztetést vontam le, hogy a megszoritd utétagu ellentétes mondat dm kotdszavat
a nyolc-tiz éves tanuldk dont6 tobbsége nem ismeri.

Az utolsé feladat harom részfeladatra tagolodott. A gyerekeknek elébb harom, majd hét,
végiil ismét harom mondat helyes sorrendjét kellett megéllapitaniuk. Ennek a feladatnak a
megoldasakor szintén nagy sziikségiik volt a tanuldknak az ok-okozati kapcsolatokat felismerd
képességiikre. Szintén kiilonbség van a két intézmény kozott, de az eredmények egydntetiien
gyengék, hiszen a tanuloknak mindéssze 50%-a volt képes sorba rendezni 3- mondatot,10%-a
pedig hetet. Tehét a logikai kapcsolatokat nehezen latjak meg, mindebbdl kovetkezik, hogy
nehezen fejezik ki magukat, és nehezen értik meg, amit mondanak nekik.

Az irasbeli sz6vegalkotdshoz a helyesirds is szorosan hozzitartozik. A feladatlapban a
tanulok helyesirasat vizsgalva szembetiind volt, hogy a tanuldk 3%-anak nem tudtam értékelni
a munkajat, mert nem voltam képes elolvasni az irasat. A tanulok gyakran kis kezd6betiivel
kezdik mondataikat, tagmondathatarokat nem jellnek. Szintén jellemzd helyesirdsukra, hogy a
kett6z6tt massalhangzokat nem jelolik, a hosszi maganhangzokrol gyakran lefelejtik az ékeze-
tet, illetve szavakat egybeimak, vagy betiiket hagynak ki a szavakbdl. A roma és a nem roma
tanul6k teljesitményében ebben az elemzési szempontban nem lattam kiilonbséget.
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A feladatlap segitségével részben bizonyitottam, részben pedig cafoltam eredeti feltevé-
semet. Ugyanis a roma szarmazasi tanulok egy része valdban lényegesen gyengébb teljesit-
ményt mutatott, mint a nem roma szarmazasuak. Masik résziik azonban helyenként jobb ered-
ményt produkalt iskoldja nem roma szarmazasu tanuléihoz képest. Osszefoglalva tehat: ahhoz,
hogy a roma tanuldk az iskolai életben sikereket érjenek el, sziikkség van az integracidjukra és a
megfelel6 pedagdgiai modszerekre. Az eredményekbdl lathatd, hogy a tanuldk irdsbeli szoveg-
alkotasi képességét sziikséges fejleszteni annak érdekében, hogy jobb eredmények elérésére
legyenek képesek.

Csak megismételhetem: az irasbeli és a szobeli szvegalkotasi képesség dsszefligg egy-
massal, kdlcsondsen hatnak egymasra, tehat ha a szdbeli szovegalkotasi képességet fejlesztjik,
akkor fejlédni fog az irasbeli is. A szobeli szévegalkotasi képesség barmelyik oran fejleszthe-
t6. Fontos, hogy a gyerekek minden 6ran lehetdséget kapjanak megszoélalasra, a szovegalkotas
gyakorlasara. Minden magyar nyelv és irodalom 6ra elejére beiktathat a pedagdgus egy-egy
olyan gyakorlatot, mellyel hosszabb tdvon a szovegalkotisi képességet erdsiti, példaul
helyesejtési vagy helyesirasi gyakorlatokat. Meglatdsom szerint fontos, hogy a feladatok jaté-
kosak legyenek, hiszen a gyerekek nagyobb kedvvel vesznek részt a munkaban, igy pedig a
fejleszteni kivant teriilet is nagyobb mértékben fejlodik.

Ahhoz, hogy a kétnyelvii roma tanulék magyar nyelvi képességei is fejlédjenek, sziiksé-
ges nyelvi integraciojuk. (Persze kiilon kérdés sajat nyelvi és kulturdlis hagyoméanyaik meg6r-
zése, apolasa is.) A roma gyerekek nyelvi integracidjat az 6vodai nevelés segitheti hatékonyan,
hiszen az vodaban az 6vondkkel €s kortarsaikkal is magyar nyelven beszélhetnek, ezaltal tobb
alkalmuk van a magyar nyelv gyakorlasara az iskolakezdés eldtt. A megfelelé mintaadas na-
gyon fontos. Ehhez azonban sziikséges, hogy a gyerekek jarjanak 6vodiba. Amennyiben nem
részesiiltek 6vodai nevelésben a kétnyelvii roma tanulék, iskolaba lépésiikkor eleve hatranyban
lesznek kortarsaikhoz képest. Ezt a hatranyt azonban csdkkentheti az iskolai nevelés és oktatas.
Fontos, hogy a tanuloknak legyen minél tébb alkalmuk gyakorolni a magyar nyelvet. Ameny-
nyiben lehetdség van ra, akar szabadidés foglalkozas keretén beliil is. Ezeken a foglalkozaso-
kon a gyerekek optimalis esetben vegyesen vesznek részt, igy elésegithetjiik szocialis és nyelvi
integracidjukat egyarant. Mint mar utaltam ra, a gyerekeknek nem kell lecserélniiik anyanyel-
viiket, csupan meg kell tanulniuk a magyar nyelvet olyan mértékben haszndlni, hogy képesek
legyenek altala az iskolai életben a megfeleld szinten kommunikalni.
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SEBESTYENNE KERESZTHIDI AGNES
adjunktus

Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti Kar
Jaszberény

Az anyanyelv €s a német nyelv hasznalata a tanit6i beszédben

1. Bevezetés

A tanulmany egy kvalitativ, feltard jellegii kutatist ismertet, amelynek célja megtudni,
hogy az als6 tagozatos németérakon mikor, milyen nyelven beszél a pedagogus, hogyan alakul
a célnyelv és az anyanyelv hasznalata az 6ran. A kutatas osztilytermi megfigyelésekre épiil, a
megfigyelt als6 tagozatos német nyelvi 6rdkon szerzett, a témaval kapcsolatos tapasztalatokat
foglalom Gssze. Nem ez az els6 helyzettanulmany, amely az dérai nyelvhasznalatot vizsgalja
idegen nyelvi 6rakon hazankban (lasd Nikolov 1999, 2008, Csizér 2003). Ezekben a vizsgala-
tokban az 6rai nyelvhaszndlat csak egy a megfigyelési szempontok koziil, a kutatasok célja az
osztalytermi valdsag jellemzése, és a vizsgalat els6sorban az angol nyelvi 6rikra terjedt ki. A
tanulék nyelvhasznalatat Nikolov (2000) vizsgalta részletesen angolordkon péros és csoport-
munka soran, melynek eredménye szintén érdekes tanulsaggal szolgal.

2. A kutatas elméleti hattere

Amiota ember létezik a F61don, azéta k6zol, kifejez valamit, azaz kommunikal. A kom-

munikicié valamely formaja az életiink minden pillanatiban jelen van. De mit is jelent ez a
“kifejezés?

A kommunikicié latin eredetl sz6. Az Idegen szavak és kifejezések kéziszotaraban
(1994) a kovetkez0 szomagyarazatot talaltam: ,,1. tajékoztatas, (hir)kézlés 2. inf informaciok
kozlése v. cseréje vmilyen erre szolgdld eszkdz, ill. jelrendszer (nyelv, média, gesztusok stb.)
atjan”. A kommunikacié tehat tajékoztatast, kozlést, felhivast, informacidcserét jelent, amely
lehet verbalis vagy nem verbalis, illetve tudatos vagy nem tudatos.

A kommunikaci6 olyan folyamat, amelynek sordn egy adott *iizenet’ eljut az {izenet kibocsa-
tojatol (ado) az iizenet vevdjéhez (vevd), vagyis az adé gondolatait, érzelmeit masok altal felis-
merhet$ formajuva teszi, a vevd pedig a kapott jelzésnek jelentést tulajdonit. Ahhoz, hogy az
iizenet sikeresen eljusson, sziikség van egyrészt egy olyan kozos jelrendszerre (kod), amelyet mind
az add, mind a vevd ismer, masrészt a két fél kozott valamilyen kapcsolatra, kizegre (csatorna).

A tanitési Ora, a tanar-diak interakci6 is egyfajta kommunikacio, amely a kdznapi kommu-
nikaci6tol eltérd sajatossagokkal rendelkezik. Wardhaugh szerint: ,,Bizonyos tarsalgastipusoknak
6nalld neviik van, mert specidlis modon hasznalnak benniik bizonyos eljarasokat, ilyenek példaul
a tanitds, a meginterjuivolds, a vallatas. Vagyis bizonyos koriilmények kozott azoknak az eljara-
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