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KUNSTAR JANOSNE DR. RENYI ERZSEBET
ny. foiskolai docens

SZTE IGYPK

Szeged

Képességfejlesztés €s tehetséggondozas
a matematikai foglalkozasokon

Motto:
A tudas ott kezdodik, amikor tudod azt,
hogy mit nem tudsz.

1. A tapasztalatgyiijtés és kibontakozas évei

Tapasztalataimat 38 évi munka alapjan kiilonb6z6 munkahelyekrol, kiil6nboz6 gyermek-
anyaggal, tanitasi orai és dran kiviili matematikai foglakozasokrol és tobbféle szakmai beoszta-
son keresztiil szereztem.

Amint tanulmanyaimban, 0gy a munkamban is végigjartam szinte minden lépcséfokot.

Az élet Ggy hozta, hogy munkam soran sok dologrdl sokat kellett tudni a kihivasok meg-
feleléséhez (szakmai, pedagodgiai, pszichologiai és moédszertani ismeretek.) Ehhez jelentds
segitséget adott az alapveto ismeretek részletes elméleti és gyakorlati felkészitése a tanitoképzd
5 éve, és a foiskolai, majd egyetemi képzés, illetve a tanyai iskola 3 évi alsé tagozat 6sszevont
négy osztaly (74 tanul6 egyltt) tanitasa, a falusi osztott iskolai szaktargyak matematika-fizika
tanitasa, tovabba a megyei tanulminyi feliigyelet tapasztalatai és a 20 éves matematika-
szakvezetdl munka, valamint az egyetemi és foiskolai 6raadoi megbizas. Ilyen elézmények —
25 éves szolgalat utan - vallaltam a foiskolai beosztassal jaré feladatokat.

1975-ben egyetemi doktori cimet szereztem. Ezutan 6t év mulva megkaptam a foiskolai
docensi kinevezést. ,Feladatgyijtemény az ideiglenes matematika tantervhez” c. kdonyvem
23000 példanyban jelent meg a Mddszertani Kézlemények kiadasaban. A Miivelddésiigyi
Minisztérium 20 ezer példanyt megvett, és hasznalatra megkiildte az orszag Gsszes altalanos
iskoldjanak. Videokazetta késziilt: 1. ,,A matematika 6ran alkalmazott médszerek és eljarasok”™
cimmel (1983). I1. Uj eljarasok a matematika oktatasaban (1983). A TV M1 adon kozvetitette.
A MTA Pedagdgiai Kutatdcsoport megbizasabol , Kisérleti tematika”-t készitettem a differen-
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cialé-orientald tevékenységrendszerben matematikabol (1974): Az IEA Nemzetk6zi Tanterv-
elokészitd Bizottsag tagjaként 17 oldalas anyagot adtam at (1980). A Mddszertani Kozlemé-
nyekben is leirtam a gondolataimat (1975, 1976, 1986). Szdmos biralatra kaptam megbizast
kiilésnbo26 szervektol: OMFB, OPI, Csongrad Megyei Tovabbképzési és Modszertani Intézet.
To6bb bizottsagban végzett munka is értékes ismeretek felhasznalasaban segitett. Tagja voltam:
az IEA Nemzetkozi Tantervelokészité Bizottsaganak, a Bolyai Janos Matematika T4rsulatnak.

ElGadast tartottam:

Szabadka, Zenta (1973) Féiskolai oktatoknak

Pécs (1973) Orszagos eldadoi konferencia

Budapest (1974). Orszagos szakfeliigyel6i értekezlet.

Szeged (1976). Fels6oktataspedagdgiai tudomanyos tilésszak.

Szeged (1976). Tanarok VI. Nyari Akadémidja.

Szeged (1983). Tanarok XIII. Nyari Akadémiaja.

2. Médszerek, eljarasok: készségfejlesztés, a tehetség gondozasa

Mondanivalém egyik alapgondolatat Galilei szavai tartalmazzak: ,,Az embert nem lehet va-
lamire megtanitani, csak hozza lehet segiteni ahhoz, hogy a maga tudasat maga szerezze meg.”

Egész életpalydm gyakorlati tapasztalataibol igyekszem néhany dolgot leirni. Elsésorban
azok kozlésére torekszem, amelyek megfontolasa gondolatokat ébresztve segithetik pedagogus
kollégaim munkajat.

A tanitasi-tanulasi folyamat eredményessége nagymértékben fiigg a tanar altal alkalma-
zott modszerektdl €s eljarasoktdl. Nem téveszthetd szem eldl az, hogy az iskolaba jard tanulok
tobbsége atlagos és gyengébb képességli, ezért a modszerek megvalasztasakor ezeket is figye-
lembe kell venniink. Ugyanakkor gondoskodnunk kell az atlagot meghaladd képességiick
foglalkoztatasarol is. A tanarnak feltétleniil modot kell adni a tanuldk szamara, hogy képessé-
geiknek, illetve fejlettségi szintjiikknek megfelel6 munkat végezzenek. Ez elengedhetetlen felté-
tele: a szellemi képességek fejlesztésének, a matematikatanulas beliilrél fakadé motivacidja-
nak, a szorongas cs6kkentésének stb.

A modszerek sokfélesége nem teszi lehetdvé, hogy mindegyikrdl essék most sz6, de azt
sem, hogy egy-egy 6ran sorra vegyiik valamennyit. Most csak néhany azok kéziil, amelyek vala-
milyen szempontbd! jelentSs eredményeket hoztak (tapasztalatom szerint). Alapelv lehet, hogy
minden tanul6t olyan feladat elé allitsunk (legyen egyéni munka, frontalis osztalymunka vagy
csoportmunka), amelyek szaméra erdfeszitést jelentenek, de képes megoldasukra, és igy sikerél-
ményhez juthat. Nem kiméljiik meg a nehézségek legy6zésére képes tanuldkat az erbfeszitések-
tél, és nem engedjiik csiiggedésbe vagy kézoénybe zuhanni a gyengéket sem. Vélasszuk mindig
azt a munkaformat, amellyel az adott esetben jobban és eredményesebben tudunk dolgozni.

Azt, hogy egy 6ran milyen modszereket célszert kivalasztani, tébb tényezd befolyasolja.
Ezt a tanitand6 anyag, a tanuldk tudatos, csoportos és egyéni megfigyelésének eredménye, a
nevel személyisége és még szamos mas tényezd donti el. Helyeselheték az olyan tanitasi
modszerek, amelyek a tanulék minél aktivabb kdzremiikddésére, kreativitisara épitenek, és
amelyek tekintetbe veszik a tanuldék gondolkodasi szintjében, munkatempojaban megnyilvanu-
16 nagy egyéni kiilonbségeket.

Tudatositanunk kell gyermekekben és sziildkben egyarant, hogy a tanulds — barmint
konnyitsiink is — eréfeszitést és kitartast kivand nehéz probatétel gyereknek és felnéttnek egy-
arant. Nincs eredmény akarat, eréfeszités nélkiil. Kézben a tanult nem lehet magara hagyni,
allandéan aktivizdlni, irdnyitani kell.

A tanuldk kozotti kiilonbségeket, lemaradasokat pedagogiai eszk$zokkel nem lehet meg-
sziintetni, legfeljebb csékkenteni. A felzarkdztaté munka fontos szintere a tanitasi ora, hiszen a

59



tanulok életilk nagy részét az iskolaban t6ltik. Ide szamithatjuk még azt az id6t is, amit a
gyermekek a tanéran kapott feladatokkal a tandrédn kiviil toltenek. A felzark6ztatds probléma-
Janak van azonban egy masik oldala is. Segiteni csak azt lehet, aki hajlandé a segitséget elfo-
gadni, aki hajlandé erdkifejtésre, otthoni munkara. A tanitasi 6ran végzett munka €s a tan6ran
kiviili tevékenység egyiittese vezethet igazin célunk eléréséhez.

A tapasztalat néha sajnos azt mutatja, hogy nem minden tanul6 igényli a segitséget.
Ezekben a tanulokban eldszor fel kell kelteni a tanulasi igényt, ez pedig 6sszehasonlithatatlanul
nehezebb feladat, mint az egyszerii tanulmanyi segités. Szamolnunk kell azzal is, hogy mun-
kank nem vezet mindig sikerre. Természetesen ez nem ment fel benniinket az alél, hogy meg-
segitésiik érdekében minden lehetdt megtegyiink.

Mit tehet a tanar annak érdekében, hogy optimalis eredményt érjen el? Pélya Gyorgy igy
valaszol: ,,A feladatmegoldas éppen olyan gyakorlati készség, mind mondjuk az 1szas. Gya-
korlati készséget utanzassal és gyakorlassal sajatithatunk el. Ha Uszni szeretnénk megtanulni,
utanozzuk azokat a mozdulatokat, amelyeket masok végeznek keziikkel és ladbukkal, hogy
fenntartsak magukat a viz szinén, de végiil is ugy tanulunk meg tszni, hogy uszunk. Ha fel-
adatmegold6 készséget szeretnénk szerezni, utdnoznunk kell azt, ahogyan masok oldanak meg
feladatot, de végiil is Gigy tanulunk meg feladatot megoldani, ha feladatokat oldunk meg.”

,»A hibak elkeriilésének vagy azok minimumra valé szallitisénak legfontosabb kelléke
az, hogy a tandr a hibakat ismerje, felismerje, €s azok okait tiirelmesen keresse. E keresésnél én
mindig azt az elvet kévettem, hogy €l6sz0r a magam eljaraséban, azutan a targy természetében
és csak harmadsorban kerestem a névendékemben a hibat. Azt hiszem, ez a legjobb eljairas
nemcsak a gondolkodésbeli, hanem egyéb hibak felismerésére és orvoslasara is.” (Beke Mand)

El6bb kell elsajatitanunk az alapvetdbb készségeket, és csak ezutan a raépiilét. Ebben
fontos szerepe van az 1-4. osztalyoknak és az 5. osztaly els6 iddszakanak. Ne sajnaljuk az id6t
esetleges tervmoddositasoknak aran is a sziikséges felzarkéztatasra (megtériil ez az id6!). Az
iskolai sikertelenségek sok esetben arra vezethetOk vissza, hogy nem sikeriilt az alapvet6bb
készségeket kialakitanunk a tanuldkban.

A tanitdsi munka eredményességét feltétleniil segiti, ha (arra alkalmas esetekben) a tanu-
16k maguk fedezhetnek fel bizonyos dolgokat, és nem a tanartdl készen kapott kozlésbél tanul-
jak meg. Megjegyzem, hogy a , felfedezés” szot altaldnos iskolai tanulasra alkalmazva nem a
sz0 objektiv értelmében vessziik, hanem a tanuldé szempontjabol nézve. Itt iranyitott felfedezés-
ol van sz6, amelyet segit a tanar hozzaértése. G. C. Lichtenberg a kovetkez6t mondja: ,,Nyo-
mot hagy emlékezetiinkben az, amit egyszer magunknak kellett kitalalnunk, kovethetjiik majd
ismét ez a nyomot, ha arra sziikségiink tdmad.”

A kiilonboz6 modszerek helyes alkalmazasa €s az Oszinte tanar-didk viszony hozzijarul-
hat ahhoz, hogy olyan 1égkdr teremtédjon az 6ran, ahol szabad tévedni, és vitdk bontakozhat-
nak ki. Eléfordulhat esetenként, hogy nyitott kérdések maradnak, amelyek megvalaszolasanak
a feltételei még nincsenek meg, erre ezen tények kozlésével késébb vissza kell témiink. Fon-
tos, hogy a vitat minden esetben a tanar zarja le.

A matematika tanitdsa megkivanja a problémak szabatos megfogalmazasat, exponalasat.
Célszerli az, ha az utasitadsok egymasutanja helyett minél t6bb préobafelvetés szerepel az oran.
Alapvetben fontos, hogy a tanulok az adott tananyagban megtanuljak a problémak érzékelését,
észlelését, megfogalmazasit, elemzését, 0j Osszefiiggések felismerését, a megoldasahoz vezetd
utak megvalasztasat, valamint a feladatok megoldasaval és ellenérzésével kapcsolatban soron
1év) teenddket. Tudjanak véleményt alkotni és véleményiiket megvédeni. Tanulsagos lehet,
hogy egyes esetekben mennyire kiilonbozoképpen nydlhatnak a tanulok a felvetett probléma
megoldasahoz. Igen jonak mindsithetd az, ha a tanar nem szabja meg a megoldas utjat, hanem
alternativ lehetGségek gazdagsagaval segiti az egyéni kibontakozast. A matematika oran nem a
feladat megolddsat tanitjuk, hanem a feladatot megoldani tanitjuk meg.
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Az ellendrzés és onellendrzés jelentds eljards a matematika tanitasaban. Egyre nagyobb
lehetdséget kaphat a nagyon értékes onellentrzés, amely jelentds tanuldi teljesitmény. Az
onellendrzés érvényesiil, amikor a tanulé meggydzdédik szoébeli, irdsbeli és manipulativ munkai
eredményességérol, biralja azok helyességét, illetve hibait. Vizsgaljuk azt is, hogy csupan a
végsé eredményt ellendrizte a tanuld, vagy meggy6z6dott a részeredmények helyességérol,
tovabba ezek alapjan elvégezte-e a szilkséges modositasokat. Igen jelent6s, hogy a tanuldk
teljesitményében minden fejlddést észrevegyiink és tAmogassunk, még az esetleg csekély telje-
sitményt is méltanyoljuk. Figyeljiink fel és értékeljiik a tobbféle megoldast, €s kiildn is dicsér-
juk meg a frappans megoldast.

Az ellenérzés akkor éri el a céljat, ha azt értékelés is koveti. Az értékel6-mindsité munka
tartalmazza az elismer6, dicsérd, meger8sit6 vagy helytelenitd, elmarasztalo, elitélé megallapi-
tasokat.

A tehetséggondozas, tehetségvédelem igen bonyolult pedagoégiai, pszicholégiai, szakmai
és kozoktatasi probléma. A tamogatast fiatal korban kell elkezdeni, nehogy a késedelmeskedés
a kibontakozo hajlamok és tehetségek fejlesztését akadalyozza. A tdmogatasnak szamos mddja
lehet, pl. a tandran, oran kiviil, szakk6rén, versenyfeladatok adasaval, a legtehetségesebb tanu-
16k kiil6n iskolaban valé képzésével stb.

Matematikai versenyt altalanos iskola fels6 tagozatos tanuloi részére 1967-t61 szervez-
tem. Elsé évben az iskolam tanuldi részére, 2. évtol bevontam Szeged véros tanuléit is, a 9.
évtol pedig a Csongrad megyei tanulok részére (453—-870 tanuld) ,,Pontverseny” néven évente
kiildtem 6 feladatlapot. Az értékelést megkiildtem az iskolaknak, és a legjobb eredményt el-
érék konyvjutalmat kaptak. A 20. évben 1987-ben 568 tanulo vett részt a versenyfeladatok
megoldasaban.

3. Eredményes tanitvanyok

Tanitvanyaim a Sagvéri Endre Gyak. Alt. Iskolabdl szivesen vettek részt évrél-évre a
megyei és orszdgos versenyeken. Ime, néhany eredmény:
Orszagos tanulmanyi verseny: L helyezett  Hajnal Péter 7. o.
II. helyezett Hajnal Péter 5. o.
III. helyezett Hajnal Péter 6. o.

Megyei tanulmanyi verseny L helyezett  Hajnal Péter 5. o.
Hajnal Péter 7. o.
Kalmar Gabor 8. o.

II. helyezett Huhn Andréas 7. o.
Huhn Andris 8. o.
Borus Andrés 8. o.
Hajnal Péter 8. o.

Elet és Tudomany: ,,Gondolkodas iskolaja” verseny

Orszagos: I helyezett ~ Gehér Klara 7. o.
II. helyezett ~Gehér Klara 8. o.
III. helyezett Hajnal Péter 8. o.

A Pajtas folydirat feladatmegoldé mozgalmanak munkaiba is bekapcsolédtam. A lap eld-
szor az altalam Gsszeallitott feladatsort kozolte. (1982/9. sz.)
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Az orszagban — és orszagunkon kiviil is — a legkiilonb6z6bb helyeken vannak tanitvanya-
im, akik életpalyanak vélasztottak a matematikat.
A legjelentdsebb eredményt elérok koziil néhany nevet emlitek meg:

Egyetemi tandr: Kanada: Bartha Miklos
Egyetemi tanar: Szeged, Bolyai intézet: Kramli Andras
Egyetemi docens: Szeged, Bolyai intézet: Huhn Andrés
Egyetemi docens, Halmazelméleti és
Osztalyvezetd helyettes: Logikai Tanszék: Hajnal Péter
Osztalyvezetd: Szeged, Szamitdkozpont
Haéldzatiizemeltetési Osztaly:  Borus Andras
Féiskolai adjunktus: Szeged: Pintér Klara
Szakvezetd tanar: Szeged 1. sz. Gyak. Isk.: Jakab Agnes, Szécsi Edit

4. Visszajelzések

Dr. Valkusz Pal, a Sagvari Gimnazium igazgatoja (matematika szakos) irta dr. Szendrei
Janosnak, a Matematika Tanszék vezetGjének: ,Mind a magam, mind az iskola matematika
munkakozosségének nevében koszonetet mondok a Matematika Tanszéknek és ezen beliil
Kunstar Janosné docensnek azon tevékenységéért, amely a matematika tagozatra valé beisko-
lazasi munkankat nagymértékben elGsegiti. Azaltal, hogy matematika versenyt rendeznek az
altalanos iskolai tanulok részére, mddunkban all a matematika irant érdeklédo legkivalobbak
felvétele iskolank matematika tagozatara...”

1980-ban a foiskolan végzett matematika-kémia szakos hallgatéim a 30 éves talalkozén
mondtak el, hogy: ,,Budapesten 6rémmel alkalmazzak ket, mert jé tapasztalatuk van a Szege-
den végzettek modszertani felkésziltségérdl.”

Budapestrdl jott iskolank 6. osztalyaba Koch Péter. Beiratasat kovetden utolsonak nekem
mutatta be unokdjat a nagymama ezekkel a szavakkal: ,,Csak neked lesz bajod Péterrel, mert
nem szereti a matematikat.” Erre én megnyugtattam: nem lesz gond. Ez a nagymama 8. o.
végén megkérdezte: mit csinaltal, hogy Péter szereti a matematikat? Kiilon semmit. Nem fog-
lalkoztam az aggodalommal. Péter egy volt a tobbi kozott. Az dran végig mindenkinek allan-
doan dolgoznia kellett. Voltak sikerélmények és azt kovetd egy-egy elismerd szo, egy néma
tekintet is. Péter matematika szakon végezte el az egyetemet.

Bara Tamas rendszergazda Szegeden. Csalddtagja mondta el, hogy Tamas akkor szerette
meg a matematikat, amikor ofthoni megoldasra feladatlapot adtam neki.

5. Zarszoként

Az eddigiekben igyekeztem a szakmai tudas megszerzésének fontos elemeit megvilagi-
tani. Nem feledkezhetiink meg azonban arrdl sem, hogy mindig csak a tandr és didk egyiittes
munkdja hozhat eredményt. Az oldott 1égkoér, a kolcsonds bizalom megteremtése nélktilézhe-
tetlen a tanar és didk kozos munkajahoz. Erdemes ezért ébren tartani Kodaly Zoltan szavait:
,-Két ember kozt a legrovidebb 1it egy mosoly.”
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