1933/34. tanév. -~ II évfolyam, 3—4. szim.

A CSELEKVES ISKOLAJA

MODSZERTANI! FOLYOIRAT

Kiadja az allami polgari iskolai tanarképzé foiskola gyakorlé iskoldjanak
tanari testiilete.
Felelgs szerkeszts : KRATOFIL DEZSO

Megjelenik évenként 5 kettés szamban. Eléfizetési dij egy évre 12 pengd.
Szerkesztdség és kiaddhivatal: Sz e ged, Boldogasszony-sugarit 8. szim.

A tehetségvizsgalatok médszerérdl
L

A modern pedagégia egyik térekvése, hogy minden gyermek
lehetéleg individudlis nevelésben részesiiljon, tehat ne csak ru-
haja, cip6je, hanem iskolaja is »mérték utan szabott«, vagyis
egyéni tehetségeinek, hajlamainak minél idealisabban megfelels
legyen. Az egyéni és a kozérdek elsérendli kovetelménye, hogy
mindenki olyan iskolazasban részesiiljon, amely szamara a leg-
kevesebb id8-, pénz- és energiapazarlassal az optimumot nyujtja.
Amde ennek a koévetelménynek csak akkor tehetiink eleget, ha
joelére minél pontosabb, minél megbizhat6bb ismeretet szerez-
hetiink kinek-kinek tehetségeirsl, hajlamairol.

A gyakorlatban még ma is legtébbszér hagyomanyos médon
az iskolai eredménybil szoktak kovetkeztetni a tehetségre, a
bizonyitvany dont az iskola vagy az életpalya megvalasztasanal.
Amde maguk a pedagogusck is régéta tisztaban vannak a bizo-
nyitvany ilyen szempontb6l valé hidnyaival. Hiszen az iskolai
eredmény alakulasanal a tehetség mellett sok egyéb tényezd is
szerepel. Azonkivill az osztalyzat csupan szubjektiv becslés
eredménye, aminek a helyességét ellendrizniink rendkiviil nehéz.
Ezért a kiilonb6z8 iskolakban vagy méas tanaroktél nyert két
egyforma bizonyitvany korantsem bizonyitja a tehetségek egy-
formasagat is. Igy két jelesrendil vagy két elégséges rendi ta-
nul6é kézott olykor kialté kiilénbség van tehetség tekintetében.
Ezért mar igen régi torekvés, hogy a tehetségnek olyan objektiv
mértékét talaljuk, mely az értékeld egyéntdl tiiggetleniil és lehe-
téleg rovid idé alatt nyujt megbizhaté képet barkinek tehetsé-
gérol. 4 :

A legrégibb enemii probalkozasok a testi adottsdgokban ke-
resték a tehetség objektiv és kétségtelen jelét. Ilyen Lavater
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fiziognémidja, mely az arckifejezésbdl, Gall frenolégidja, mely
-a koponyaalkatb6l kévetkeztet az egyéni hajlamokra. Ujabban a
belsé szekrécié tana, a konstituciéelmélet, az antropolégiai faj-
elmélet terén probalkoznak fiziolégiai adottsagokbol kévetkez-
tetni a tehetségre, a modern dtérékléstan pedig a még meg sem
sziiletett egyének tehetségére is iparkodik bizonyos prognozist
adni. Mindezek a prébalkozasok azonban vagy teljesen sikertele-
neknek bizonyultak, vagy pedig csupan statisztikai valdszinii-
séggel engednek meg bizonyos kévetkeztetést.

‘A mult szazad vége Ota mindinkabb pszicholégiai kisérle-
‘tekben, teszteknek nevezett pszicholdgiai feladatokban keresik
a tehetség objektiv, exakt mértékét. Az elsd ilyen tesztek Rie-
‘ger wiirzburgi pszichiatert6l szarmaznak (1885). Azéta néhany
évtized alatt a legkiilonboz6bb tesztek egész légidja keletkezett,
amelyeknek’ még a fajait is lehetetlenség volna itt hidnytalanul
felsorolnunk. A kovetkezékben csupan a legfontosabb vagy leg-
érdekesebb tesztfajtikra iparkodunk néhany példat felsorolni.

A legrégibb és legtobbet vizsgalt tehetség az emlékezet,
nemesak ennek nagy jelentésége miatt, hanem azért is, mert itt
lehet legkénnyebben aranylag preciz modszereket 8sszeallitani.
Viszont bonyolitja az emlékezet vizsgalatat az a korilmény, hogy
emlékezstehetségiink nem egységes, hanem egymastoél bizonyos
mértékig fiiggetlen latasi, hallasi, szam-, sz6-, alakemlékezetbdl,
mechanikus és logikai emlékezetbdl stb. tevédik 6ssze, amelyek
kiilon-kiilon vizsgalatot igényelnek. _

‘Az értelmetlen anyag mechanikus megjegyzésére legismer-
tebb tesztek az értelmetlen szétagpdrok, mint bef - han, lam - riig,
voz - dul (Ranschburg), melyek betanulasanak kiilonféle mérté-
kével mérik a mechanikus széemlékezetet. A mechanikus szam-
emlékezetet az egyszeri elmondasra helyesen ismételt szdmsor
hosszaval szoktik mérni. Pl. 9-6-4-0-5-1-8 (Binet, 15 évesek nor-
maja).

Az értelmesen osszefiigggd fogalmak megjegyzése vizsgalha-
t6 dsszefiiggd szépdrokkal: npak - torok, hdz-tégla, sziv-orom
stb. (Franken, 10 év); hdrmas, négves fogalomcsoportokkal, né-
vekedé szétagszamii mondatokkal. Logikus gondolatsor megta-
nulasanak képességét vizsgaljak kiilonb6z6 nehézségii kisebb
szovegek egyszeri hallas utan vald értelem szerint pontos repro-
dukalasaval. Ilyen a hires Hervieu-teszt (felnéttek):

‘Az élet értékét illetben Riillonbozé felfogdsokkal taldl-
Rozunk: némelpek jonak, mdsok rossznak tartjik azt. Igaz-
sdgosabb lenne, ha az életet a kettd Rizott dllonak jelol-
inék meg, mert egyrészril folpton kevesebb szerencsét nyujt,
mint amennyit téle vdrunk, mdsrészt pedig a baj, amit téle
elszenvediink, mindig jéval kisebb, mint amit mdsok Rivdn-
inak nekiink. Az életnek éppen ez a kozepes mivolta teszi
lezt nekiink elviselhetévé, vagy jobban mondva, ez nem en-
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gedi, hogy iteljes zgazsagtalanscrgga vdljék. (Eltes Matyas
forditasa.)

Az Ilyen teszt mar nem csupan az emlékezetre, hanem az
dltaldnos intelligencidra is erésen jellemz8, mert megoldasa
nem csupan mechanikus emlékezetet, hanem absztrakciot, lenyeg-
meglatast stb. is igényel. Hasonlokepﬂn nemesak az emlekezetet
hanem az altalanos intelligenciat is vizsgalhatjuk a hdrmas, né-
gyes, otos feladatokkal, pl.

EZt a Rulcsot tedd arra a székre, aztdn npisd ki ezt az
ajtoét és utoljara hozd ide azt az esernydt. (Binet, 5 év.)

A figpelem vizsgalatara legismertebb a Bourdon-teszt, ahol
egy adott szovegben bizonyos idén keresztiill egy vagy tébb
megadott betiit (pl. az 6sszes a, €, n és r betliket) at kell hazni.
Ugyanezt hasznalhatjuk analfabétdk vizsgalatara is oly modon,
hogy betiik helyett kiilonféle geometriai alakokat (haromszég,
négyzet, téglalap, kor stb.) alkalmazunk. Hasznaljak e célbdl a
Baumgarten-féle szdmtesztet is, ahol egy tablazaton elére meg-
adott egyjegyll szamokkal kell b1zonyos ideig egyszerii, de tel-
Jes figyelmet igénylé miiveleteket végezni. A megosziott figye-
lem vizsgdlatdt végezhetjiikk pl. oly modon, hogy 1rasbehleg ki-
dolgoztatunk szamtani feladatokat, amely miivelettel egyidejii-
leg egy felolvasott torténetet is meg kell figyelni ¢s a miivelet
befejeztével elmondani (Moede- Plorkowskl)

© A szdmtani tehelség vizsgalatara kis gyermekeknél elBny®-
sen alkalmazhatjuk a Descoeudres-féle szdmteszteket. Egyforma
apr6 targyakbol (dié, gomb stb.) kirakunk a gyermek elé sza-
balytalan sorrendben 1, 2, 3, 4 stb. darabot és felszolitjuk a
gyermeket, hogy & is rakjon ki ugyanannyit. Azutan megfigyel-
jik, hogy mely szamig tudja a gyermek ezt utanunk csinalni.
Ugyanezt modosithatjuk Ggy is, hogy a gyermek ujjaival mu-
tassa az eléje rakott targyak szamat, Vizsgalhatjuk a kis gyer-
mek szamtehetségét oly modon is, hogy bizonyos szami kopo-
gast utanoztatunk vagy didkat, kaviesokat 2—3 személy kozott
kettesével, harmaséval, negyesevel stb. szétosztatunk.

- Nagyobb gyermekeknél alkalmazhato tesztek: - SRS

‘Az én sziiletésnapom december 27-én van és én épen 1
nappal vagypok iddésebb, mint Tamds. Az idén kardcsony
elsé napja keddre esik. Milyen napra esik Tamds szuletes-
napja? (Burt, 10 év.) muamda. '

Ebben a dobozban van. 3 kisebb doboz, ezek mindegyi-

~ ‘kében ismét 3 még kisebb doboz. Hdny doboz van itt Jssze-
sen? (Terman, 16 év.) 0

Melypik az a szdm, melphez 79-et kell adnunk, hogy
, 1000-n:ek otodrészét Rapjuk?. (Ranschburg,) \*!
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Szellemesek a kiilonféle szdmsortesztek, ahol valamely szam-
sor néhany tagjabol a szabalyszeriiséget ki kell talalni és ennek
alapjan a legkézelebbi tagot megmondani:

1 3 9 27 81 243 (...)
1 2 4 7 11 16 (...)
96 48 24 12 6 3 (...) (Thomson)

avagy néhany egymas utan kovetkezd tag Osszefiiggése alapjan
a szamsort mindkét iranyban kell folytatni:

G010 2 9 3 8 (..o (.
(...)(...) 162 54 18 (...)(...)
(...)C..) 81 54 36 (...)(...) (Roggenkamp)

Nehezebbek a kovetkezd tesztek:

Egy anya elkiildte fidt a folyéhoz, hogy 7 1. vizet hoz-

. zon. Adott meki egy 5 l-es és egy 3 l-es korsét. Hogpan

. mérhet ki a fili ezekkel 7 l. vizet? Kezdje az 5 l-es korsé
megtoltesevel (Terman, 18 év.)

Egy holgy egy cipdkereskedésben 15 P-ért cipdt vdsd-
rolt és egy 20 P-s bankjeggyel fizetett. Mivel a cipékeres-
kedd visszadni mem tadott,” a szomszidos ékszerésznél fel-
vdltatta a 20 P-t és visszaadott a holgynek 5 P-t, aki ezzel
és a vdsdrolt cipével hamarosan el is tdvozott. Pdr perc
mitlva az ékszerész visszahozta a 20 P-s bankjegyet, mivel
megdllapitotta, hogy az hamis. A cipékereskedé kénytelen
volt a hamis bankjegpet megSemmisiteni és helpette az ék-
iszerésznek jo 20-t adni. Ki mennyit vesztett vagy meny-
nyit nyert? : :

A geometriai tehetséggel rokon térképzetet vizsgalhatjuk
oly médon, hogy egy darab papirost a gyermek el6tt kétszere-
sen, haromszorosan stb. Osszehajtunk, azutin az ¢1ébsl vagy
sarkabol egy darabkat kivagunk. E gyermeknek képzelet utjan-
le kell rajzolnia, hogy hogyan néz ki ezek utan a kiteregetett.
paplros

Ide sorolhatok a kiilonféle nehézségii labzrmt-tesztek (Pro-
teus), valamint kulonfelekeppen szétvdgott geometriai alakok
osszerakdsa. _

Nehezebb' tesztek:
' Hdny dtléja van az Gtszégnek? a kockanakp (Ziehen.)

Képzeljiink el egy gombot, melpbe egy kocka van be-
zdrva ‘olp mdédon, hogy csucsaival a gombot érinti. E koc-
kdban ismét ‘egy gomb- van bezdrva oly médon, hogy a kocka.
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oldalait érinti. Felezzitk egy metszésikkal az egész rend-
- szert

1) a kocka Rét lapjdval pdrhummosan,'
2) a kocka két szemkizti lapjinak Gtléi mentén,
3) a kocka egyik ‘térdtléja mentén.
Rajzoljuk le az igy nypert sikmetszeteket. (W. Stern.)

A’ kritiRai tehetség vizsgalatara rendszerint olyan monda-
tokat hasznalnak, amelyekben valamilyen abSzurdum van és
ezt az abszurdumot kell megtalalni. Ilyenek:

Péter dlugrotta sajdt drnpékdt. (9 év) .
Ez a pék igen olcsén drusitja zsemléit. Minden egyes
' wsemlén egy fillér vesztesége van, de viszont annyit tud
eladni, hogy igy vesztesége megtéril. (13 év)

Jdnos ismét megndsiilt, elvette 6zvegyének névérét. (14)

‘Akik mosakodnak, piszkosak; mert ha nem lennének
piszkosak, nem kellene mosakodniok. (14 év) (Schuler —
Clapareéde.)

‘Az erdében egy borzalmasan megcsonkltott hullgt taldl-
tak. Mindkét Reze és ldba hidnyzott. Valoszmunek tartjdk,

. hogy dngvilkossdg tértént. (Binet, 11 év.)

Minden egyes embernek- van 2 sziiléje, 4 nagyszulo]e
8 dédsziiléje- stb. Tehdt dédsziileink idejében 8-szor annyi
embernek kellett élnie, mint ma, mert a ma ¢él6 emberek
mindegyikére akkor 8 dédsziilé esett. (Stern, 14 év.)

A kovetkezd szovegben 15 értelmetlenség, illetve ellentmondds
van elrejtve. Ezek koziil kell minél tobbet megtalalni:

Egy kocsi dllott egy goréngyds titon, amely kocsival
csak lassan, nehezen jdrhaté. A 'Rocsis leszdllt, hogy a I6
kissé kipihenhesse magdt. Kézben a Rocsis a kozell szdnté-
foldon biizavirdgot szedett. Ekkor hirtelen egy auté robo-

. gott el az uton teljes sebességgel. A 16 megijedt, elvdgta-
tott és nemsokdra elesett a keményrefagyott féldon. Azon-
nal megdoglott Amint a_kocsis egy kis idd mulva feltekin-

tett és ldtta, hogy a 16 hidnyzik, a Rocsihoz sietett, hogy,
a megszokott dllatot mingl hamarabb utélérje. Rovid id6
milva a baleset helyére ért és a lovat dogléfélben taldlta.
A kocsis gyorsan elszaladt a legkozelebbi helpség dllatorvo-
sdhoz. ‘Az dllatorvos éppen tdvol wolt szdnkdzni és Rild-
tastalannak tartotta, hogy a lovat megmentheti. Erre a Ro-
“csis a .virulé miezékon ersztiil vigan hazaha]tott (Sassen-
hagen, 14 ev)

......
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Pali’ gyorsabban fut, mint Ferz, Janesi lassabban ‘fut,
mint Feri. Melyik fut leglassabban? (7 év)

Négyfelé dgazé keresztithoz értem. Délfelsl jottem 'és
Szegedre akarok menni. Jobbra az it mdshova vezet, &lit-
temr az ut csak egy tanpdig vezet. Melpik vildgtdj fele fek-
szik télem Szeged? (10 év, Burt.)

A kovetkezs eldfételeknek a deduktiv kévetkezménpeit kell
megadni:

Egy tort sem egész szam,

Minden térzstényezd egész szam.

'A poganyok sok istent imadnak,

‘A poganyok embenek.

Minden gyik csuszé-maszo,

Minden csasz6-masz6 gerinces.

(Schiissler, 11—13 év.)

Az dltalénos intelligencia vizsgalatira gyakran alkalmaz-
zak az Ebbinghaus-féle kiegészité teszteket, ahol egy értelmes
széveg hidnyzé szavait vagy betiiit kell megfelelokkel kiegé-

sziteni. Pl.:
‘A BALESET.

Az uccdnkban épitkeznek. Az oreg féldszintes hdzet.
leb...., hogy négy e....., h,.... dll..... helpébe. A falak
mdr Réw r». vanxch, most rak..., rdjuk .... t.... stb.

(O.T.I. Képességvizsg. Allomas.)

Ehhez hasonlé a Masselon-teszt, ahol megadott harom sz6-
b6l kell megfelels egyéb szavak kltalalasaval értelmes monda-
tot alkotni. Pl. Budapest — pénz — folyé (Eltes, 10 év). Tolvaj
— ablak — seb (Piorkowski, 9—13 év).

Ugyancsak igyakran alkalmazzak intelligenciavizsgalathoz az
analégia-teszteket, melyeknél 2 vagy 3 megadott fogalom vi-
szonyanak ‘anal6giajara kell egy adott fogalomhoz a t6bbit meg-
allapitani. Pl.: ,

Szekér — kerék — kiills At — ... — ... ..

Akadéaly — kitartdas — siker Betegség — .... — .....

Katonasdg — honvédelem — Rendérség — .. ... — ..
allamiélet . (0. T. 1)

Hasonlé a féfogalom-teszt, ahol néhany adott fogalom ko-
zbs féfogalmat kell megtalalni. PL.:

Tavaszt, nyparat, 6Szt és telet, tehdt négy ..... kiilénbéz-
tetiink mieg.

‘Ebben a fickban bizonypitvdnpok, nyugtdk, elnsmervenyek
széval ..... . vannak. _
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Az élet-, vagyon- és munkavédelem az dllamnak a polgarok
részére npujtott ....... (O.T.L) -

Ilyen és egyéb fajtaji teszteket szinte hatartalan mennyi-
ségben lehetne felsorolnunk.

A legtibb tehetség azonban tdbbféle Gsszetevébdl all, t5bb-
féle tevékenységben nyilvanulhat meg. Epen azért nem elégséges
valamely tehetség vizsgalatahoz csupan egyetlen tesztet vagy
egyfajta tesztekbdl allo sorozatot hasznalni, hanem kulonfele
tesztek kRombindcidjdt kell alkalmaznunk, hogy a tehetséget mi-
nél tébb oldalrél ragadjuk meg. Igy pl. az intelligencia, vagyis
az dltaldnos formiai tehetség, mely leggyakoribb targya a tehet-
ségvizsgalatnak, igen sokféle értelmi tevékenységben nyilvanul-
hat meg, amilyenek a kovetkeztetés, kritikai érzék, fogalomalko-
tas, kombinalas, logikai emlékezet stb. (Hogy mik a legjellem-
zG6bb vonasai, még maig is elég vitas.)

Igy jottek létre kiilonféle tesztek kombinaciéjabol az egyes
fesztrendszerek. Ezek koziil legnevezetesebb, mondhatjuk kor-
szakalkot6 jelentéségli Binet francia pszichologus altal Simon
orvos kozremiikodésével Osszeallitott tesztrendszer a gyermek
intelligenciajanak vizsgalatara, melynek alapelveit 1905-ben ko-
z6lték és amely azota ismételt atdolgozason ment keresztiil
(1908. &s 1911.).

Binet abbél az alapeszmébél indult ki, hogy a gyermek in-
telligenciaja a korral aranyosan fejlédik és minden életkor sza-
mara megvan az atlagos, normalis intelligencia-nivé. Ennek alap-
jin a 3 éves kortol kezdve minden életévre 5—5 killonb6z3 teszt-
b&l allo sorozatot allitott Ossze, amelyek megoldasa az illetd
korra nézve mormalis, jellegzetes. Ezzel azutan megallapithat-
juk, hogy valamely gyermek intelligenciakora életkorahoz keé-
pest normélis, fejlettebb, vagy. elmaradott-e? A szamitas menete
a kovetkezs. Eloszor megallapitjuk, hogy melyik az az év, a-
fmelyre eldirt 6sszes teszteket hibatlanul meg tudja oldani a
vizsgalt jgyermek. Ezt alapul véve vizsgaljuk, hogy a magasabb
Evekre eldirt tesztek koziil hanyat tud helyesen megoldani,
mindaddig, mig olyan évhez jutunk, melynek segyetlen tesztjére
sem tud mar helyes feleletet adni. Egy-egy helyesen megoldott:
tesztet 1/5 mhelhgencmaevn‘ek véve, hozza adjuk az alapul vett
intelligenciaévhez ¢és igy kapjuk a gyermek intelligenciakorat.
‘Az intelligenciakor és az életkor kiilénbsége pedig (Ik—Ek) ad-
ja a gyermek intelligenciajanak fejlettségét, illetve elmaradott-
sagat,

Ez a kiilonbség azonban ugyanannal az »egye’in_mél sem allan-
d6, hanem altalaban az életkorral névekszik, ami az 6sszeha-
sonlitast zavarja. Mig ugyanis egy 6 éves gyermeknél 2 év el-
maradottsag igen silyos hianyt jelent, ugyanez egy 12 évesnél
mar sokkal enyhébb jellegli szellemi defektus. Ezért az emlitett
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kiilsnbség (Ik—Ek) helyett W. Stern javaslatara sokszor in-
kabb' az mbelhgenc;ahmnyadost vagyis az intelligenciakor és az

iletkor hanyadosat lh_T szoktdk venni, ami ugyanazon

egyénnél mar sokkal alland6bb adat. Ha tehat valamely gyer-
mek intelligenciahanyadosa 1, akkor a gyermek intelligenciaja
mormalisan fejlett, ha az intelligenciahanyados 1-nél nagyobb,
akkor az intelligencia a normalis felett all, ha pedig 1-nél ki-
sebb az intelligenciahanyados, akkor a normalisnal gyengébb
intelligenciaval van dolgunk. :

Ezt a kénnyen alkalmazhat6 tesztrendszert kisebb-nagyobb
modositassal csakhamar szamos nyelvre atdolgoztak. Igy Bober-
tag a német viszonyokhoz alkalmazta, Jaederholm svéd haszna-
latra dolgozta at, Terman pedig ugyanezen rendszer alapjan
allitotta Gssze Amerikaban a hires Stanford-skdldt. Magyarra
Eltes Matyas dolgozta at (A gyermeki intelligencia vizsgalata.
1914.). Az itt alkalmazott tesztek nagyrészt a fentiekhez ha-
sonlitanak, részletes ismertetésitk azonban messze tullépné a
rendelkezésiinkre allé kereteket.

‘Az ilyen merev tesztrendszerek azonban szamos el6nyiik
_ dacara nem képesek minden igényt kielégiteni. Egyrészt ugyan-
_is mindegyiknek miegvan a maga k1sebb-nagyobb fogyatékos-
saga, masrészt pedig sok olyan kiilonleges tehetségvizsgalat is
meriilt fel, amelyek egész specialis tesztsorozatokat kivannak.
Végiil p»edu,g az ilyen merev sablonok a gyakori alkalmazas mel-
lett ismertekké valnak és igy hasznalhatatlanokka lesznek. Nyil-
vanvalé ugyanis, hogy csak azokkal a tesztekkel vegezhetunk
eredményes vmsgaLatokat melyeket a vizsgalt egyén még nem
ismer.

lgy keletkeztek rugalmasabb, szabad tesztsorozato‘k, me-
lyeket egy-egy nagyobb specialis vizsgilathoz ad hoc allitanak
dssze. Szamos ilyen tesztsorozat szarmazik a W. Stern veze-
tése alatt allo hamburgi pszichologiai laboratériumbél. tovabba
Moede és Piorkowski Berlinben ‘tartott v1zsoalata1bol a leip-
zigi tanitoegyesiiletb@l stb.

A tesztvizsgalati eredmények grafikus dbrdzoldsdnak érde-
kes médszere szarmazik Rossolimo orosz pszichiatertsl. Az
egyik kordinatan jelezziik az egyes vizsgalt tehetsegeket (pl.
" figyelem, emlékezet, kombmalobehetse,g stb.), a masik kordina-
tan pedig ezek v1zsga1atana1 nyert szamszerii értékeket. Az igy
nyert pontok Osszekétéséviel 'egy zegzugos megtdrt vonalat ka-
punk, amelyet az illeté egyén pszzchogramm]anak vagy pszi-
choldgiai profiljének meveznek. Az ilyen profil egyszerre, kony-
nyen attekinthetd diagrammot ad a vizsgalt egyén erdsebb és
gyengébb tehetségeirsl. E médszert is tobben atdolgoztak, me-
lyek koziil féleg a Bartsch-féle atdolgozas ismeretes. (Nalunk
a soproni realiskolai ne\nelomtezetben alkalmaztak az 1924—25.
tanévben.)
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IL.

Az eddigiek utan konnyen az a latszat keletkezhet, hogy
az Gjnal-ujabb tesztek és tesztrendszerek oGsszeallitasa a legegy-
szeriibb dolgok ko6zé tartozik. Egy uj teszt kitalalasahoz valo-
ban nem sok tehetség és faradsag kell. Azonban ezzel .még
nem valik a teszt mindjart mérésre alkalmassa. Valamely teszt
haszndlhatésdgdnak szamos feltétele van és korantsem minden
teszt egyforman alkalmazhat6. Es ha a tesztvizsgalatokat nem
csupan jatékbol, magunk vagy masok szérakoztatasira végez-
ziik, hanem valéban komoly tudomanyos vagy gyakorlati ered-
ményeket akarunk vele elérni, akkor bizony hossza, faradsagos
munkaval kell tesztjeinket a vizsgalathoz elSkésziteniink.

Igy tudnunk keil, hogy elsé sorban milpen tehetséget ma-
tat, mit mér a teszt. Vannak ugyan tesztek, melyek jellegzetesen
mutatnak valamilyen tehetséget, mas teszteknél viszont nehéz
eldénteniink, hogy tulajdonképpen mit is mutat a teszt, vajjon
emlékezetet, figyelmet, &ltalanos intelligenciat, vagy valamilyen
egész specialis tehetséget. Hiszen az egyes tehetségek nem ejgy-
méastol elszigetelten, mozaikszeriien vannak benniink, hanem
ugyszolvan minden teljesitményiinknél a tehetségek egész so-
rozata szervesen egylittmiikodik. Ezért minden teszt egy meg-
hatarozott tehetségen kiviil tSbbé-kevésbbé mas tehetségeket
is mér. Valamely teszttel annal precizebb vizsgalatok végezhe-
ték, minél inkabb csak egv pontosan meghatdrozott tehetséget
mér a teszt. Es minél »altalanosabb« valamely teszt, az ered-
mény annal hatarozatlanabb, elmosédottabb.

Viszont nincs ‘olyian »univerzélis« teszt sem, mely egyma-
gaban pontosan mutatna egy bonyolult tehetséget (amilyen pl.
az intelligencia). Az Osszetett tehetséget ezért minél célsze-
riibben megvalasztott tesztsorozattal kell mérniink.

De ha tudjuk is, hogy mit mér a t2szt, még mindig épuagy
nem mérhetimk vele, mint egy skalazatlan hémérével vagy olyan
sulyokkal, melyekrsl ismeretlen, hogy milyen nehezek. Hiaba
allapitom meg, pl. valamely emlékezetteszttel, hogy egy gyermek
‘maximalisan 6 szamot tud azonnal reprodukalni, ebbél még
egyaltalan nem tudom, hogy az illetdnek jo vagy rossz szam-
lemlékezete van. Ezt csak akkor tudhatom, ha el6zetesen mar
megallapitottam, hogy masoknal, a nagy atlagnal, milyen az
eredmeény. Ezért a teszteket elézetes tomegvizsgalat alapjan
méretezni (eichen, étalonner) kell.

E méretezéshez olyan csoportot kell valasztanunk, melynek
atlaga megegyezik azon csoport atlagaval, melyre azutan a
tesztet alkalmazni akarjuk, vagyis ugyanolyan aranyban tartal-
mazza a kiilsnb6z6 tehetségeket. Ezt pedig a tébbféle értékfoko-
zatot ado6 teszteknél akkor érjiik el, ha az illeté kategoriaba tar-
toz6 egyedek kozil véalogatds nélkil vesziink vizsgalat ala any-
nyit, hogy az eredmény grafikonja megkézelits . szabalyossag-
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gal adja a Gauss-féle szimmetrikus gpokorisdgi gorbét (harang-
gorbe), vagy a Galton-féle ecsiicsiv-vonalat. Az elmélet és a ta-
pasztalat szerint ugyanis a kiilonféle tehetségfokozatok gyako-
risAga egy valogatas nélkiil vett nagyobb embertomegben épiigy
a Gauss-gdrbe szerint rendezédik el, mint pl. a testmagassag
vagy a testsiuly. Vagyis legtobben vannak az atlaghoz kézel-
allok és ettdl szimmetrikusan mindkét iranyban az eltérés ara-
nyéaval rohamosan fogynak az atlag felett vagy alatt allok. Ha
valamely tesztvizsgalatnal a haranggdrbe nem szimmetrikus, ha-
nem egyik vagy masik iranyban tualfejlett, ez azt mutatja, hogy
a tesztet talsokan, illetve tulkevesen oldottdk meg, vagyis a
teszt talkénnyi, illetve talnehéz. Az ilyen tesztekkel nmem va-
laszthat6k szét a tehetségkiilsnbségek.

Ez el8vizsgalatoknal nyert egyes értékeket rangsorba allit-
hatjuk oly médon, hogy minden megvizsgalt egyén egy rang-
szamot nyerjen. Ha ez értéksort bizonyos szamitassal 100 érték-
re redukaljuk, akkor minden érték mellé egy szizalékszamot
rendeliink. 50 9 koriil van a kézepes teljesitmények értéke, ettsl
feljebb a kivalobb, lejjebb pedig a gyengébb teljesitményeké.
Az igy méretezett teszt segitségével azutan barmely egyén te-
hetségét egy szazalékszammal fejezhetjiik ki. Rendszerint azon-
bani csak 10, 5 vagy 4 rangcsoportot szoktak megkiilonboztetni
oly mo6don, hogy 10—10, illetve 20—20 vagy 25—25 o%-ot egy-
egy csoportba 6sszevonnak. Olykor mindjart magukat a meg-
vizsgaland6é egyéneket allitjak rangsorba teljesitményiik mér-
téke alapjan az el6zetes szazalékolas mellézésével.

A pusztan alternativ teszteket, amelyeknél minden fokozat
nélkiil csupan helyes vagy helytelen megoldas johet szamitasba,
nem lehet a fenti m6don méretezni. Ezeket a teszteket Bobertag
utan ugy szoktik megvalasztani, hogy azon csoportnak, amelyet
a teszttel vizsgalni akarunk, csupan 75 %-a, vagyis a kozepes
atlag és az ennél jobb tehetségiiek tudjék megoldani. Igy tud-
hatjuk meg, hogy valamely vizsgalt személy legalabb az illetd
csoport atlaganak megfelel-e, »

Az egyes tesztek méretezésénél azt talaljuk, hogy az egyen-
16 kortak teljesitményei kozott az egyéni kiilonbség aranylag
csekély, ellenben a kiilonb6zd életkortak teljesitményei kozott
lényegesen magyobb kiilsnbség mutatkozik. Ilyenek pl. a koz-
vetlen emlékezetben-tartas tchetségét vizsgalé tesztek (Meu-
mann). Mas teszteknél viszont a korral mutatkozik kevés Kkii-
lonbség és inkabb az egyéni variabilitas nagy. Ilyen pl. a rajz-
tehetség vagy a zenei tehetség. Nyilvanvalo, hogy az elbbi
tesztek specialisan alkalmasak az intelligenciakor megallapita-
sara (fejlettségi- vagy kor-tesztek), mig az utobbiak specidlis
tehetség-tesztek. A legtébb teszt természetesen tobbé-Kevésbbé
mind a tehetséget, mind 4 fejlettséget mutatja.

Ezenkiviil még sok egyéb szempontot is figyelembe kell
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venni a j6 tesztek kivalasztasinal. Igy a teszt megoldasa olyan
tudast, illetve tevékenységet igényeljen, melyet lehetdleg seinki
sem gyakorol az iskolaban, vagy az életben, vagy pedig minden-
ki kb. egyforman gyakorol.” Teljesit6képességiink ugyanis nem
csupan a veliink sziiletett, 6rokolt tehetségtsl fiigg, hanem nagy
miértékben fejlédik a tanulassal, gyakorlassal. Ha tehat magat
a tehetséget akarjuk vizsgalni, a fejleszt8 tényez6kbdl szarmazé:
kiilonbséget lehetdleg ki kell kiisz6bolniink, mert csakis ekkor
tekinthetjilk a teljesitmény-kiilsnbséget a kiilonb6z8 tehetség
jelének. ‘

Ugyanezért sziikséges, hogy a teszt ismeretlen legven a
vizsgalando személy el6tt, mert a teszt, illetve a megoldas els-
zetes ismerete mar legleljebb csak kisebb-nagyobb emlékez6--
tehetséget igényel az ujabb megoldashoz. Fzért nem lehet egy
tesztet ismételten alkalmazni ugyanannal a személynél. hanem
az ismételt vizsgalathoz egyenlé értékd parallelteszteket kell
Osszeallitani. )

Az is sziikséges, hogy a megoldasi eredmény kizarja a vé-
letlent, vagyis a megoldast csupan a tehetség alapjan lehessen.
elérni, ne pedig szerencsés véletlennel eltalalni.

Legyen tovabba a teszt mind az alkalmazasban, mind az ér-
tékelésben objektiv, vagyis az eredményt ne befolyasolja a yizs-
galo személy és az értékelés is ne csupan szubjektiv becsléssel,
hanem az értékeld személytsl fiiggetlen objektiv mozzanatok
alapjan torténjék. Ugyanezért sziikséges az is, hogy egvségesen:
begyakorolt segédszemélypzet egységes utasitds szerint miikod-
jék kozre a vizsgalatoknal. '

Kivanatos, hogy a vizsgalat minél gyorsabban, minél egy-
szeriibb eljdrdssal, és minél Revesebb eszRézzel . elvégezhet6.
legyen.

A teszt pontosan és egyértelmiien meghatdrozott feladatot
tartalmazzon és csak egyféle vdltozot jelezzen, pl. csak a meg-
oldas mindségét vagy csak a megoldas mennyiségét (idejét).

A vizsgalt személyek részérdl pedig sziikséges, hogy min-
denki teljesitéképességének maximumdt hasznalja fel a teszt
megoldasahoz, mert csak ugy lehet a tehetségeket 6sszehason-
litani, ha azt minden vizsgalt személy egyforman teljes mér-
tékben kimutatja.

A j6 teszt ezen kellékei teljes szamban és mértékben gya-
korlatilag mem valésithaték meg minden tesztnél, de idealis
célként erre kell torekedniink. Az mar azutin a vizsgalat célja-:
t6l figg, hogy melyik kévetelményt tartjuk fontosabbnak a ma-
siknal, melyiket mellézhetjiik a masik javara.

De még az idealis tesztsorozat sem adhatja a tehetség tel-
jesen exakt miértékét. Ennek elvi nehézségei egyrészt a tehetség
mibenlétéb6l, masrészt a tesztmdédszernek, mint ilyennek hia-
nyaibol fakadnak, amikre itt most részletesen nem térhetiink.
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ki.1) Ezért a tesztvizsgalatok eredményét kivanatos egyéb vizs-
galatok eredményével kiegésziteni, illetve ellendrizni.

Ujabban féleg W. Stern iskolajaban szorgalmazzak a teszt-
vizsgalatok kiegészitését modszeres pszicholégiai megfigpelésen
salapulo tehetségbecsléssel. A huzamosabb ¢és kell6 szempontok
tmellett torténd rendszeres megligyelés utjan sok olyasmit is
megallapithatunk egyesek tehetsggeire vonatkozolag, amik a
tesztvizsgalatokkal meg nem ragadhatok. Az ilyen megfigyelé-
sekhez olyan egyének alkalmasak, kiknek moédjuk van a gyer-
meket hosszabb id6én at kiilonféle korilmények kozstt megfi-
gyelni (sziilgk, nevelSk, taniték, tanarok) és amellett kell§ ér-
zékkel és pszichologiai felkésziiltséggel rendelkeznek. A meg-
figyelés iranyelveit pedig a pszichologusoktol a megtigyelés
specialis céljai szerint osszeallitott kiilonféle megfigyelési ivek
adjak., -

‘A megfigyelt gyermekeket a beecsiilt tehetség szerint rang-

. .sorba allitjuk. Ez legcélszeriibben oly moédon térténik, hogy a
gyermekek neveit kartonlapokra irjuk és e kartonokat iparko-
idunk a megligyelés eredménye szerint mind pontosabb rang-
sorba osztani, mig végiill mindegyiknek egy rangsziamot adunk.
‘Ahol néhany gyermek rangszdmat nem sikeriil egymastél ha-
tarozottan elkiiloniteni, ott mindegyiknek a rajuk esé rang-
szamok kézépértékét adjuk. Igy a tobbiek rangszimat nem za-
varjuk. Célszerii ezt a rangsorba osztast az el6bbi rangsort fi-
gyelmen kiviil hagyva megismételni, avagy masokkal megismé-
teltetni. Minél inkabb megegyeznek egymassal az igy nyert rang-
sorok, annal megbizhatébbaknak tekintjiik azokat. Eltérések ese-

~sorok, annal megbizhatobbaknak tekinthetjiikk azokat. Eltérések
esetén a rangszamok kozépértéke alapjan hatarozzuk meg kinek-
kinek rangszaméat, A nagyobb eltérések elkeriilése végett lehe-
téleg homogén csoportokra (tehat pl. egy osztaly tanuléira) al-
kalmazzuk e megfigyelésen alapulé tehetségbecslést, de minden-
egetre melldznink kell az abnormis eseteket,

Természetesen az ilyen szubjektiv tehetségbecslésnek is
wannak hi4dnyai. Azonban a tesztvizsgilatok ¢s a médszeres
fmegfligyelésen alapulé tehetségbecslés hianyai egymast magy-
részt kiegészitik és igy az egpiittes mddszer megbizhatobb ered-
‘ményt ad, mint barmelyik kiilon-kiilon. Az igy nyert eredmény
megbizhatosagat még fokozhatjuk, illetve ellendrizhetjiik egyéb
-vizsgalatok, pl. iskolai bizonyitvany, atoroklési vizsgalat ered-
fményeivel is. Minél nagyobb a megegyezés a kiilonb6z6 uton
nyert eredmények kézott, annal megbizhatobb az eredmény. .

A kiilsnb6z6 6sszehasonlitasok szerint az iskolai eredmény
#€s a tesztvizsgdlat eredménye kozott altalaban meglehetds nagy

1) A tehetségvizsgalatok kritikai értékelését lasd a Magyar Paedagogiai
‘Tarsasagban tartott A tehetség megdllapitdsinak problémdja c. székfoglalo
.eldadasomban.
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megegpezés mutatkozik. Toékéletes megegyezés természetesen:
nem is varhaté, mert az iskolai eredmény a tehetségen kiviil
sok olyan tényez6tél is fiigg, melyek a tesztvizsgalatnal nem:
vétetnek figyelembe (szorgalom, kitartas, ambicid, kedvezé kor-
nyezethatas stb.). S6t a tulnagy megegyezés épen emiatt egye-
nest gyanusnak tekinthetd. Nagyobb megegyezés talalhaté az
iskolai eredmény és a mddszeres intelligenciabecslés kozott és-
még nagyobb, sokszor meglepd megegyezést mutatnak az infel-
ligenciabecslés. és a tesztvizsgdlat eredményei.

Igy tehat a tehetségvizsgalatokkal, ha nem is érhetiink el
teljesen exakt eredményt. de nagyfoki valdsziniiségre, gyakor-
lati, mordlis bizonyossdgra mégis szert tchetiink.

A tehetségvizsgalatokkal természetesen nemcsak a jelenlegi.
tehetségallapot diagnézisdra toreksziink, hanem progndzist is.
akarunk nyerni a tehetségnek j6vSben varhato megnyilvanula-
sara vonatkozolag.

Nehéz kérdés azonban, hogy mit vegyiink a prognézis he-
lyességének kritériumé&ul, vajjon a késébb elért iskolasikert,.
vagy csupan az u.n. életsikert? E ketts ugyanis nem mindig all
aranyban egymassal és ezért sokan az iskolai sikerrel szem-
ben inkabb az életsiker tehetségjelz§ értékét hangsulyozzak.
Kétségteleniil szerepelnek mindketténél a tehetségen kiviil nagy
szamban olyan tényezék is, melyek a tehetséggel vajmi kevéssé:
fuggenek ossze. De ha elfogulatlanul tekintjiik az iskolai és az
életsiker utjat, el kell ismerniink, hogy az iskola dltaldban sok-
kal megbizhatobb és sokkal 1gazsagos‘abb birdja a tehetségnek,.
mint az élet. Es ha az iskolai és az életsiker kozdtt nagyobb
eltérés mutatkozik, ott — ha nem is mindig — rendszermt az:

iskola 1telt 1gazsagosabban
Dr. Somogyi Jozsef.

A kedélyre valé hatas a cselekves
iskolajaban

A gyermieki tevékenységet el6térbe allitéo iskola torténeté-
ben mnagyon kiilonb6z6 motivamok adtak inditast az iskolai.
mevelés’ céljanak, tartalmanak és formajadnak megéjulasara. A
motivumok azokbél a- szempontokb6l indultak ki, amelyek sze--
rint nézve a gyermeki tevékenységet, annak kiilénféle jelentd--
" sége domborodott ki. Amikor a testi tevékenységgel, tehat kézi
foglalkozassal az addig egyoldaluan értelmi nevelés ellensulyo--
zasara torekedtek, vagy éppen az értelmi nevelést akartak vele:
szolgalni azaltal, hogy a kézimunka révén az elvont ismeretek:
konkrétta és v1lagossa legyenek, a nevelés megujitasanak szem-
pontja a tevékenység formdja volt. Amikor a tevékenységnek.
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