A torténettanitas alapelvei’

»A toérténelem az ¢élet mestere.« Vajjon ez a sokat hangoztatott
klasszikus mondas helyes értékmérdje-e a torténelem tudoma-
nyanak, a térténelmi oktatasnak? Vannak, akik habozas nélkiil
igennel felelnek: a torténelem jelenti a mult tanulsagainak fel-
hasznalasat az élet szabalyozasara, a jové alakitadsara. De akad-
nak olyanok is, akik semmi jelentséget sem tulajdonitanak
neki, s6t Nietzschel egyenesen karosnak tartja. Szerinte a tor-
ténelem meggyengiti az egyéniséget, megakadalyozza a teremtd
akarat szabad kifejlddését, és alkalmatlanna teszi az embert
nagy tettek megvalositasara. Aki a multban él, és ahhoz ragasz-
kodik, annak nincs ereje a nagy jovo akarasahoz. Az antihisto-
rikus gondolkodasa dkori gérég nép erejét nem bénitotta meg
letiint életformakhoz valé ragaszkodéasa, ami lehetévé tette sa-
jatos nagy <¢letforma kialakitasat. Azonban tovabbi gondolat-
menetében Nietzsche lényegesen megszoritja a térténelmi mii-
veltségrdl vallott lesujtéo véleményét. A torténelemnek harom
fajat kiilonbozteti meg: a) a monumentdlis torténelem a tevé-
kenyt, a kiizd6t, a hatalmast mutatja be kévetendd példaképiil;
erre van szitksége a tevékenynek, a tdrekvének, hogy legy6z-
hesse lelkében a nezignaciot és eltavolithassa a célja elé tornyo-
sulé akadalyokat; b) a kritikai torténelem a mult szigorti meg-
itélése, gyengeségének, hibainak kegyetlen ostorozasa; erre van
szilksége a megijh6dast szomjazénak, aki a mult hibait elvetve
akar cselekedni a jov6 érdekében; c) az antiqudrius torténelem
kegyelettel csiing a mult emlékein, szivosan ragaszkodik a mult
hagyomanyaihoz; erre erre van sziiksége a mult emlékeibdl é16
embernek, aki régi, kitaposott utakon akar haladni. Nietzsche
tehat ismét életre kelti azokat az értékeket, melyeket elébb le-
rombolt, Ha a tovabbiakban azt allitja, hogy csak az erds, a
kivalo képes veszély nélkiil torténelmileg gondolkozni, Ggy ez
csak kifejezdje kiilonos nézetének, mely szerint a tomeg egyes
tagjai nem o6nallé értékii emberek, hanem csak a kimagaslé
egyéniségek eszkozei. Nietzsche szerint az emberiség nagy és
értékes kultirjavai csak a kivalot, az erdset szolgaljak. Az
iskola azonban nem, érthet egyet ilyen felfogassal, mert minden
embert érdemesnek tart a legmagasabbfoka kiképzésre, s sza-
mara a nagysag és kivalosag, melyet a legnemesebb kultar-
javakkal folruhazni éhajt: maga a nemzet. Es éppen a nemzet-
nek van szitksége a Nietzsche altal megallapitott harmas tor-
ténelmi szemléletre: a) a h@storténet kivalosagainak példajara
onbizalma erdsodik, ereje megacélosodik, és magy tettekre buz-
dul; b) a biralé toérténelmi szemlélet feltarja a nmemzeti fogya-

*) Az Orsz. Polg. Isk. Tanaregyesiilet Pedagégiai Bizotisagaban tartott eléadas.

1 Unzeitgemésse Betrachtungen. Magyarul Miklés Jens és Wildner Odén
forditdsaban : Korszeriitlen elmélkedések. 1921,
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tekossagokat s felkelti az ezek lekiizdésére iranyulé vagyat;
c) a megdrzé és ‘megbecsiild torténelmi szemlélet a nemzeti
mult értékeit megismeri, megbecsiili és azokhoz ragaszkodik.
Igy Nietzsche kételyei a torténelmi miiveltség teljes elisme-
résére vezetnek, 2

A torténettanitas a legnehezebb feladatok elé allitja a ta-
nart. Nincs olyan tantargy, melynek tanitasa annyi szakeértel-
met, koriiltekintést, lelkiismeretességet, lelkesedést kovetelne,
mint a térténelem. Legfébb ideje, hogy szakitsunk azzal a mo6d-
szerrel, mely a tanar eldadasabol és a tanulék hallgatasabél
all. Elsadasom célja a modern tdrténettanitas alapelveinek meg-
allapitasa, azon modszeres eljarasok szambavétele, melyek a
torténelmi szemlélet hiarmas koévetelményének elérésére alkal-
masak. Ezen alapelvek a kovetkezdk:

1. A munkaiskolai elv. A munkaiskola gondolata a peda-
gogidban nem uj; Dewey, Kerschensteiner és Ferriére-ig a leg-
tobb pedagogusnal megtalalhat6. Hiveit altaldban két csoport-
ra oszthatjuk. Az egyik csoportba tartozok elsgsorban manua-
lis cselekvést latnak a munkaiskolaban, mig masok a tanulék
szellemi &ntevékenységében vélik azt megvalositani. A tdrténet-
tanitds mind a két modot allitja céljai szolgalataba, de a do-
log természetébdl kovetkezik a szellemi éntevékenység elsdbb-
sége. A munkaiskola kiizd a taltengé inteliektualizmus ellen;
nem a tanulas ellen, hanem a gépies, értelemnélkiili tanulas
ellen, ami azt jelenti, hogy a tanulé ne csak receptiv tényezgje
legyen a tanitasnak, hanem aktiv tevékenységet fejtsen ki. A
tanulé a tanitas anyagit ne csak megismételje, hanem onallg
szellemi tevékenységgel azt fel is dolgozza, meg is eméssze,
és gyakorlatilag alkalmazza.

A munkaiskolai elv legfébb szabalya: semmit se tegyen a
tandr, amit a tanuldk is elvégezhetnek. Kétségtelen, hogy a ta-
nulok nagy szazalékaban elevenen €l és hat a cselekvés szel-
leme, de emellett szamon kell venni azt a tényt is, hogy sokan
passziv viselkedést iparkodnak tanusitani, ami részben termé-
szetiikb&l folyik, részben pedig lustasagon, kényelemszereteten
alapszik. A tanar tiszte céltudatos, kitarté munkaval az osz-
taly valamennyi tanuléjat tervszerii munkakozosségben egye-
siteni. Arra kell térekednie, hogy novendékei srémmel kapcso-
lédjanak a munkaba, hogy valéban loszt:alymunkarol igazi mun-
kak$z6sségrél lehessen beszélni. De akkor éri el legnagyobb
mértékben nevelsi céljat, ha tanitvanyait az egyszerd cselekvés
allapotabol az 6nkéntes elhatarozasboél fakadd cselekvés fokara
emeli.

Erdeklédés, figyelem, fesziiltség, a kepzelet meginditasa és
érzelmek keltese tovabba mind a tanar, mind a tanulé erdinek

2 F, Fikenscher: Die Methodik des erziehenden Geschichisunterrichts und
der Staatsbii;gerkunde. 2. kiadas. Prégel Verlag, Ansbach é.n. (1929). 3. 1.
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a tanitas anyagaval valé sikeres egyesitése mutatjak az anyag
elsajatitisahoz vezet8 biztos utat, mert ezek jelentékeny fel-
tételei a torténelmi atélésnek. Ezeket valositja meg a tanar on-
tevékenységre gerjeszté eldadasa, a tanulo elbeszélése, azanyag
logikai feldolgozasa, az erkdolesi értékelés, a hasonlésagok és
ellentétek kiemelése, a mult és jelen kapcsolatainak megallapi-
tasa, a genetikus targyalas, a helytorténet alkalmazésa, a szem-
leltetés, a targyak kozotti kapesolat felderitése, ami mind ko-
z6s munkaval torténik. Hogy milyen eljarassal, az a t6bbi alap-
elv targyalasa soran valik ismeretessé. Itt csupan azt tartom
sziikségesnek leszogezni, hogy memcsak a tanar kérdései szab-
nak iranyt a munkanak, hanem a tanulék tevékeny kozremii-
kodésébsl kovetkezik, hogy a tanar nemcsak megengedi, ha-
nem oriill is kérdéseiknek, melyek gyakran iranyt szabnak ‘a
tovabbi haladasnak. E kérdések egyrészt érdeklddésiik kérét
mutatjak, masrészt az oktatas hézagaira figyelmeztetnek. A
kérdéseknek természetesen kapesolatban kell lennitk a tanitas
anyagaval. Arra kell vigyazni, hogy ne tisztdn mechanikusan
alkalmazzak és a munkat komolytalan mederbe ne tereljék, és
el ne sekélyesitsék. Ha a munka megakad, egy kézmozdulat,
ellenvetés, emlékeztetés a szemléltetésre, egy jellemz6 példa,
vagy eset fogja azt nujb6l megeleveniteni, és az eltévesztett
iranyt helyes ttra vinni.

2. Az elbeszélé elv. A térténettanitisnak elmult eseménye-
ket kell realizilni. Arra kell tehat térekedniink, hogy tanitva-
nyainkkal a multat atéljiik. Mikor a tanulé el8szér latja éra-
rendjén a »torténelem« szét, olyasvalamire gondol, ami tugy
kezdddik: Egyszer volt, hol nem volt... Eppen ezért mindent
el kell kovetni, hogy elévarazsoljuk ezt a mesehangulatot, mely
a képzelet szaméra lehetdvé teszi a torténelmi lét ujraélését.
Ezt a tanar szemléletes elbeszélése teszi lehetdvé. A moédszeres
eljarast a torténelem tudomanyelmélete hatarozza meg.

A torténelem individualizdld, »idiografikus« tudomany,
mert a sajatos egyénit irja le, szemben a természettudomany-
nyal, mely generalizdlé »nomothetikus«, mert az altalanost al-
lapitja meg természeti torvény alakjaban. Sokszor azonban a
torténelem is generalizal, természetesen toérvények megallapi-
tasa nélkil. Igy a miivelddés-, gazdasag- és tarsadalomtorténet
az egyesekbdl az altalanost allapitja meg. Ezt az utat kell a ta-
‘narnak is kovetnie, ha a mult eseményeit szemléletesen akarja
rekonstrualni.

A természettudomany azzal foglalkozik, ami mindig van,
a torténelem pedig azt irja le, ami egyszer volt és t6bbé nem
ismétlédik. E tény mutatja azokat a nehézségeket, melyekkel a
tanarnak meg kell kiizdenie. »A térténelem idealis tanaranak
szellemidéz8nek kellene lennie, a milt h&seit sirjukbél kellene
foltamasztania, hogy ezaltal még egyszer életmiivilk részleteit
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a' tanulok eldtt véghezvigyék, vagy legalabb életitkrél mesélje-
nek. Ezt teszi a dramai koltd. Ot kell a tanarnak megelevenit
elbeszélésével kovetnie« — mondja P. Barth.3 Annyi blzonyos
hogy a torténettanitas nem hétkéznapi munka, mert a muvesz
eszkozeivel kell dolgoznia.

A torténelmi fogalomalkotas tobbnyire fantdziatevékenység
altal torténik. Viszont a tankonyvek a kimagaslé egyéniségek
¢letrajza és a jelentékenyebb politikai eseményeken kiviil az
altalanost allitjak az olvasé elé. A hiba azonban nem itt van,
hanem abban a tanitasban keresendd, mely a tankdnyv anyaga-
nak egyszerii kozlésében all. Ilyen tanitas tobbnyire absztrak-
ciokbol all, a tanulé képzeletét nem inditja meg, gyenge érzel-
meket kelt és minden tekintetben alkalmatlan a szellemi ersk
gyarapitasara. Egy targyat sem fenyeget annyira a wverbaliz-
mus veszedelme, mint a térténelmet. Kiméletlen harcot kell
inditani a torténetéora semmitmondé altalanositasai és frazisai
ellen! Szamiizni kell az élménynélkiili tanitast, irtani az értel-
metlen szétudast! Hogyan? Ha szemléletes képzetekkel eleve-
nitjilk meg a multat, ami individualis esetek, konkrét példak
4ltal lehetséges. Pl. a honfoglalaskori magyarsag miiveltségét
mintegy megelevenitve ¢élé valésagaban mutatjuk be: egy hét-
kéznap 6seink kozott (satrak, ruhazat, étkezés, ital, csaladi élet,
foglalkozas, tiiz, haziallatok), iinnep az 8smagyaroknal (nemzet-
gytilés, aldozat, simankodas), §seinkkel a haboraban (hadszer-
vezet, hadbaszallas, hadakozas); a kozépkori kolostori életet,
pl. a pannonhalmi kolostor viszonyaival szemléltetjiik; a torok
hodoltsag allapotat és az alfoldi tanyarendszer kialakulasat pl.
Kecskemét viszonyaival érzékeltetjiik.

A targyaért rajongé tanar megtalalja a szemléletes elbe-
szélés modjait, mégis szitkségesnek tartom néhany lehetGségét
ismertetni. Ezek:

a) A térténeti forrdsok, amelyekbsl a kutatas vonta le al-
talanositasait. Pl. a tatarjaras borzalmait Rogerius alapjan ér-
zékeltetjiik; a torok-——magyar bajviadalokat Takats Sandornak
Gabelmann Monomachiaja alapjan késziilt szemléletes rajza ele-
veniti meg; Zrinyi Miklés a ko6lté halalat Bethlen Miklos On-
életirasa alapjan beszéljiik el.

b) A torténeti tirgyu szépirodalom. Pl. Gardonyi Géza: A
lathatatlan ember c. regénye Attila korat eleveniti meg; Her-
czeg Ferenc: Poganyok c. regénye a Vatha-féle poganylazadast
érzékelteti; Suranyi Miklés: A napolyi asszony c. regénye Ma-
tyas kiraly udvaranak szemléletes rajzat nyujtja; Gulacsy Irén:
Fekete viélegények c. regénye alapjan szemléltethetd a jobbagy-
lazadas, a mohacsi csata, Ivan car szereplése. A szépirodalom
felhasznalasanal bizonyos rendszert kell kovetni, a kisebb mii-

8 Die Elemente der Erziehungs — und Unterrichislehre. 9. 10. kiadas. A
Barth Leipzig 1923. 234. I.
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fajok mellett 20—25 regény alapos ismerete elég, melyek egyé-
ni izlés szerint valogathatok ossze.

c) A fejlédést szemlelteto mddszer alkalmazasa, melynek
segitségével a torténelmi allapotot gy érzékeltetjiik, hogy ke-
letkezését, fejlodését, kialakulasat ismertetjilkk. Ezzel az elja-
rassal a leiro kolté modszerét alkalmazva a térbeli jelensége-
ket idGbeliekké tessziik. Pl. az egyiptomi piramist, a varat, a
kozépkori varos falat képzeletben ujbol fslépitjiik.

d) Gazdag aiyagot nyujt Héman Bdlint és Szekfii Gyula
Magvar toériénete.

A szemléletes elbeszélés alapjan a tanulok ugy latjak az
eseményeket, mintha film peregne le el8ttiik.

A biztos fogalomalkotas sziikségességét, iires szofogalmak
helyett targyi fogalmak nyujtasat nem lehet elégszer hangsi-
lyozni., Ezt segiti el6 a szemléletes elbeszélés. A tankonyvek-
nek sok helye b&vebb kifejtésre szorul, amire nem szabad az
id6t sajnalni, mert ez igen halas dolog. Erre vonatkozoélag
igen sok példat lehetne emliteni. Pl. a kozépkori igazsagszol-
galtatasrol a tankonyvek csupan azt jegyzik meg, hogy volt
forré viz- és tiizes vasproba, de hogy tényleg hogyan folytak

azok le, arr6l mincs szd. A tanir kotelessége, a kérdést teljes
- vilagitasba helyezni. Széchenyi akadémia-alapitasar6l minden ta-
nulénak hamis fogalma van (azt gondoljak, hogy iskola), ha a
tanar a fogalmat mem szemlélteti. Fékegyuri jog, hiibéri viszony,
_zsoldos hadsereg, - egyetemalapitas, végvari élet, vallasszabad-
sag, kozponti hatalom, kiilpolitika, a gazdasagi élet fellendii-
lése, gyenge uralkodd, kivalé allamférfia, fényes gy6zelem, va-
rosi Onkorményzat, rabszolga, var, stb. mind széfogalmak, s
targyi fogalmakka csak a tanar szemléletes, életet leheld, kon-
krét példaival valnak. Tévedés volna azt gondolni, hogy a kér-
déses fogalmak definici6jarél van szo6. Nagy Lajos egyetemala-
pitasat a mai pécsi egyetemmel szemléltetjiik (f6iskola, be-
iratkozasi kellék, fakultasok, kik tanulnak wott), megallapitva
az akkori és a mostani egyetem kézti kiillénbséget. A nagy ural-
kodé ¢és allamférfia fogalmat Szent Istvan vagy Nagy -Péter
alkotasai szemléltetik, az abszolutizmus mintaképe XIV. Lajos,
a demagogia ¢l6 példaja Alkibiades vagy Robespierre. Miért
volt Szent Istvan nagy allamférfiu, XIV. Lajos énkényuralkodé,
Robespierre demagog? A kérdésre alkotasaik, tetteik felelnek,
melyek egyattal a kérdéses fogalmak ismertet jegyeit tartal-
mazzak. »Ne adjunk az ifjusagnak szellemi taplalekul csontot,
hanem hist és kenyeret« — mondja A. Meister.*

Azonban hiba volna, ha az anyag elbeszéls feldolgozasa-
nal a tanulék csak a passziv figyel§ szerepét toltenék be. A
tanulok térténelmi vonatkozast olvasmanyaik alapjan kapcso-

4 Der neue Geschichtsunterricht. Union Deutsche Verlagsgesellschafi, Berlin

1920,
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lo6dnak -a kozés munkaba. Gyakran a tanulok veszik at az el-
beszélés fonalat, s bizonyos eseményeket o6nalloan mondanak
el, vagy egyik-masik kérdéshez hozzaszélnak. Ehhez sziiksé-
ges a torténettanitds kivanalmai szerint osszeallitott ifjasagi
konyvtar, gazdagon felszerelve torténeti elbeszélésekkel, tor-
téneti regényekkel. De nem hagyhatok figyelmen kiviil a ma-
gyar nyelvi orakon targyalt torténeti mondak, elbeszélések, raj-
zok és koltemények sem, melyek szintén igen sokszor szolal-
tatjaAk meg a tanulékat. Pl Eger ostromat- Gardonyi regénye
alapjan, Imre és Endre viszalyat a magyar nyelvi 6rakon tar-
gyalt olvasmany alapjan a tanulok beszélik el.

3. Az analdgia elve. Az események kozstti hasonlosagok
és ellentétek »kidomboritasa keltheti fel a tanuléban azt a be-
nyomast, hogy a torténelem tébb, mint egymastol eltérs, telje-
sen kiillonb6z6, tények szétes6 halmaza«.® Pl. Szvatopluk, IL
Ottokar s a fehérhegyi csata analdgiajaval szemben a mai Cseh-
orszag szokatlan ellentéte; vagy Muhi, Mohaes, Buda, Vilagos,
Trianon; tovabbad a nemzeti felkelések ko6zotti hasonlosag, a
majtényi ¢és a vilagosi fegyverletétel kovetkezményeinek kii-
lénbsége és annak oka. Mas példak: a gérog—perzsa haboruak
€s a romai —pin haborak; Augustus és Nagy Karoly; a har-
minecéves habort és a vilaghaboru; a spartai és a térék katonai
nevelés; lovaghad és zsoldossereg; a német és a girog befolyés
az Arpadok koraban; terménygazdasag és pénzgazdasag; oOn-
kényuralom és alkotmanyossag. A parhuzamok és ellentétek so-
kasagat lehetne idézni, alig milik el éra ilyeneknek a kieme-
lése nélkiil. Itt bermeszetesen a tanulékra harul a munka na-
gyobbik része, a tanaré csak az iranyité szerep.

4. Az oknyomozd elv. Az események okainak és kovetkez-
ményeinek a megallapitasat, s azoknak értékelését, valamint
a kozottik fennallé kapcesolatok kifejtését a lehet6ség szerint
a tanar iranyitasa mellett a tanulok végzik. Miért sziintette meg
Géza a kalandozasokat? miért nem segitették a féurak IV. Bé-
lat a tatarok ellen? mi volt a bandérialis hadrendszer elénye és
hatranya? miért hagyta cserben XIV. Lajos a magyarokat az
6nodi tronfoszté hatarozat utan? miért vezette be 1II. Karoly
az allando hadsereget? milyen gazdasagi €és tarsadalmi hatasa
volt a gdzgép feltalalasanak? mi késztette Ferenc Jozsefet a ki-
egyezésre? Ilyen és ezekhez hasonlé kérdések alkotjak az anyag
logikai feldolgozasanak vezérfonalat. A logikai feldolgozas cél-
ja: a torténelmi lét gondolkod6é megragadasa, magasabbrendi
altalanos tudas mnyujtasa, és az értékelés vilagnézetének meg-
alapozasa.

5. Az erkélcsi elv. Az események értékelése nemesak logi-
kai, hanem erkélesi nézdpontbol is torténik. A Herbart—/Ziller-i
iskola a torténelmi személyek targyalasanal az erkdlesi birala-

5 Tanterv és ulasitds a polgari fidisk. szdméara. 74. |
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tot a tanitas legfontosabb feladatanak tekintette és talzasba
vitte. A hosszadalmas erkélesi fejtegetéseket mell§zni kell, mert
ezek kizokkentik a tanulékat a munka menetébgl.

Az erkolesi értékelés nagy koriiltekintést igényel egyrészt
azért, mert a tanulok hajlamosak a h&sok erkolestelen tetteit is
megbocsajtani, s6t helyesnek mindsiteni, masrészt azért, mert.
konnyen kicsinyes, szérszalhasogaté biralatokba siillyedhet.
A hatalmas egyéniségek tetteib6l jellemiik tulajdonsagaira de-
ritiink fényt, cselekedeteik lelki rug6ibol egységes jellemképet
alkotunk roluk. Azt vizsgaljuk, hogy tetteik idealizmusbolvagy
onérdekbél eredtek-e, eldmozditottak-e a kszosség érdekeit, vagy
artalmara voltak? A nagy egyéniségeket gyakran &sszehasonli-
tas utjan értékeljik. Igy lesz az értékelés eleven, szemléletes,
gondolkodtato. Hasonloképpen értékeljiik .a tarsadalmi oszta-
lyok tetteit is. Mar a tanar szemléletes el6adasa késztesse a ta-
nulékat erkélesi allasfoglalasra; ennek hatasa alatt meghatod-
nak, helyeselnek, orilnek, s6t ujjongnak, maskor meg rossza-
{asuknak adnak kifejezést, s6t megdébbennek, megbotrankoznak
&s folbaborodnak. Mindezen emocidkat az erény és a biin ellen-
téttes hatasa valtja ki. Néha azonban altalanos erkélesi igazsa-
gok megallapittatasa is sziikséges, minék pl. minden orszag
tamasza, talpkdve a tiszta erkoles; aki masnak vermet as, ma-
ga esik bele; Isten nem hagyja el a benne bizét; a biin nyomén
blinh8dés jar; ma dinom-danom, holnap szanom-banom; a k&te-
lességteljesités allamfenntarto erény; a hazaért valé onfelaldo-
zas a legnagyobb dicséség.

Az erkélesi értékelés a jellem kialakitasara értékes tapla-
lékot nyujt: megszabaditja a tanulot az egoisztikus életszemlé-
let kicsinyességeit6l, s magat a nagy egész egy tagjanak érez-
ve kifejlédik benne a 'felelfsség tudata. Csak a legmélyebb
feleldsségérzetet kelt tanitds vezet memzeti célkitiizéseink meg-
valosulasahoz. A torténettanitas lelkesedést kelt minden jo, szép
és nemes irant. El§ példak altal felkelti a tanulé szivében az
erényes élet iranti vagyat cazaltal, hogy nagy kiizdelmeknek
mintegy szemtanuja lesz s tapasztalja a biinnek rombolé, s at-
¢li az erénynek felemelé hatasat. Ezek az okulasok nem esnek
ki nyomtalanul a névendékek lelkéb8l, hanem akaratukat meg-
inditva, az erkolesi jellem er8s pilléreit rakjak le. Igy lesz a
tanitas az erkélesi jellem kialakitasanak nélkiillozhetetlen té--
nyez§je, az erkdolesi nevelés gyakorlati iskol4aja.

6. Az aktualitds elve. A torténelmet az élet szolgéilataba
kell allitani. E kovetelménynek igen jelent8s eszkéze a mult.
eseményeinek a jelennel valé kapcsolatba hozatala, a jelen id6-
szeri problémdinak megvilagitasa, s ezzel kapcsolatban a jovo:
felé mutato célok kitilizése. A térténelem a multtal foglalkozik,
de a jelenhez viszonyitjuk, és »felcsillan benne a jévo-varas
fesziiltsége«. Az események aktualissi tevése altal neveljik
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tanitvanyainkat a nemzeti sorskézidsség ontudatos, aktiv tagjai-
va. Dorpfeld erre vonatkozo kivanalma a pusztaban elhangzott
sz6 volt, csak a vilaghaboru s a nyomdban jaré politikai, gaz-
dasagi és tarsadalmi valtozasok hatasara keriilt az aktualitas
elve a torténettanitas kézéppontjaba. Napjaink népszerd torté-
netfilozéfusa, O. Spengler ¢ az iskolat teszi feleléssé a német
népet ért katasztrofaért, ostorozza a régimodi torténettanitast,
mely a multba temetkezett s a jelenrdl és a jovordl teljesen
megfeledkezett.

Az idevonatkozé moédszeres eljaras legf6bb szabalya: az
anyagnak a jelenb&l kiindulé s ahhoz visszatérs feldolgozasa.
Az eljaras keresztiilvitele a kovetkezd elvek szerint tortenik:

a) A megcsonkitott Magparorszdg problémdival kapcsola-
tos kérdések meguildgitdsdra nagy gondot kell forditani. Pl a
honfoglalaskori Magyarorszag lakoinak ismertetése alkalmat ad
a trianoni szerzdédés tarthatatlansaganak megbeszélésére; az
egyes nemzetiségek bevandorlasat kapcsolatba hozzuk a béke-
szerz6dés igazsagtalansagaival, s e népek mai helyzetével; Ma-
gyarorszag nemzetiségi politikajat szembeallitjuk az wuto6dalla-
mokban é16 magyar nemzeti kisebbségek sorsaval; Horvator-
szag meghoditasa a hazankkal val6é kapcsolata alapjan a horvat
nép mai helyzetét beszéljiik meg; II. Béla boszniai hoditasai-
val kapcsolatban Bosznia szerepét ismertetjiikk a legajabb bal-
kani politikaban; a tatarjaras idején Frigyes osztrak herceg
orszagrablasat kapcsolatba hozzuk Nyugatmagyarorszag elsza-
kitasaval; Matyas kiraly katonai rendszerét ismertetve, maihon-
védelmi szervezetiinket, a békeszerz6désnek erre vonatkozé ren-
delkezéseit s az utédallamok fegyverkezését beszéljilk meg; a
totok és rutének Rakéczi felkelésében valé szerepét szembe-
allitjuk mai elnyomott helyzetiikkel; Hora és Kloska lazadasat
az olah irredenta elsé erdszakos megnyilatkozasanak tekintjiik.
Minden alkalmat meg kell ragadni ilyen természetii kérdések
megtargyalasara. A békeszerzédés reviziéjaval kapcesolatos ese-
mények s az utéodallamokban uralkodé allapotok illusztralasara
az ujsagokban megjelent esetekre hivatkozunk, melyek kéziil a
feltiinGen jellemz8ket f6l is olvashatjuk.

b) A vildgtérténeti eseményeket az illetékes dllamok mai
nemzetkozi helpzetével kell Rapcsolatba hozni. Pl. Nagy Karoly
birodalmanak felbomlasa, XIV. Lajos héditasai, az 1870—71-i
német—francia hébort targyalasa szitkségessé teszi Elzasz-
Lotharingidnak a legajabb eurépai politikaban valo végzetes
szerepének megbeszélését; Nagy Lajos és Bathory Istvan lengyel
kiralysagat és Lengyelorszag felosztasat osszekapcesoljuk az 1j
Lengyelorszag politikai viszonyaival; a porosz kiralysag meg-
alapitasahoz flizziik a Hohenzollern-haz legtjabb szereplését
és mai helyzetét; Bismarck és Ferenc Jozsef vetélkedését kap-

¢ Neubau des Deuischen Reiches. Miinchen 1934. 47. s. kév. lk.
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csolatba hozzuk az Anschluss-mozgalommal; Bulgéaridnak a té-
rok iga aloli felszabadulasa és kiralysagga alakulasa kapesolat-
“ba hozhaté Bulgaria mai helyzetével és torekvéseivel; a Szent-
szovetséget 6sszehasonlitjuk a Népszovetséggel.

¢) Az aktudlis térténettanitis hatékony eszkRéze a mult dl-
lapotdnak a jelen allami, tarsadalmi, gazdasdgi, kulturdlis és
egphdzi viszonpaival és intézménpeivel valé Gsszehasonlité meg-
beszélése. Pl. Szent Istvan udvari tisztvisel6it kapesolatba hoz-
zuk a mai minisztériummal, a kozépkori igazsagszolgaltatast
biraskodasunk mai rendjével, a rabszolgatartas és a jobbagysag-
intézményét a mai tarsadalmi és jogi egyenléséggel, a céhrend-
szert az ipar mai szervezetével, a gordg olimpiai jatékokat a
modern olimpiai versenyekkel, a reformaciét a protestans-fele-
kezetek mai viszonyaival.

Az aktualitas elvének alkalmazasa altal eredményes mun-
kat fejtiink ki a politikai nevelés érdekében.

7. A helptorténeti elv. A torténettanitas, hogy céljat minél
tokéletesebben munkalhassa, eszkdzei kézé vonja a helytérténe-
tet is. Iskolaink a multban nem igen méltattak figyelemre a
helytorténetet, sé6t napjainkban sem tértént még komoly kezde-
ményezés ezen a téren. »Mar pedig a tanitas egyik leghalasabb
feladata azoknak a vonatkozasoknak mennél teljesebb érvénye-
sitésére, melyekkel az iskola kornyezete, annak jelene és multja
'kinalkozik.« 7 Ha az iskola tekintettel volt mindig a vidék f6ld-
rajzi alakuldsara, asvany-, novény- és allatvilagara, gazdasagi
viszonyaira, s azokat a tanitasban értékesitette, akkor multja
sem lehet kivétel és kozombos a tanitas szamara. A helytorténet
felhasznalasa altal a polgari iskola sajatos egyéniségének Kki-
épitéséhez is szolgaltathatunk egy-két értékes kovet.

A helytorténet jelent8sége: érdeklédést kelt, mert oly ese-
ményeket hasznal fel, melyekhez a tanul6knak- is -valamilyen
koziik van; szemléltetd ereje van, és lehet6vé teszi az események
atélését; erds kapcsolatot létesit a jelennel; a sziil6fsld irant
aldozatrakész szeretetet ébreszt; az allampolgari nevelés fontos
eszkdze, mert a sziil6f6ld megértése és szeretete az alap az al-
lam feladatainak megértéséhez és szeretetéhez.

A torténettanitasban felhasznalhaté helytorténeti anyag ki-
szemelése nem okoz legySzhetetlen nehézséget a lelkes torténet-
tanar szamara. A komoly helytérténeti monografiakb6l min-
den mnehézség nélkiill lehet az anyagot Osszeallitani. Irodalmi
feldolgozas hidnyaban a torténettanarra harul az anyag kutata-
sa, Osszegyiijtése. Minden helység résztvett a torténelmi fejls-
désben, tehat van tébbé-kevésbbé a tanitasban felhasznalhaté
érdekes multja. Azonban az események elrejtve és szétszorva
fekszenek és osszegyiijtésre varnak. Akad a helységben régi
épiilet, templom, kolostor, var, iskola, kut, temetd, melyek mind

7 Tanterv és utasités a polgéri figisk. szamaéra. 72. 1.
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a multréol beszélnek s a tanitasban felhasznalhaték; ezeken ki-
viill a helység neve, ut-, utca- és diilénevek, a szomszédos hely-
ségek, csata: és egyéb helyek johetnek figyelembe; tovabba tor-
téneti mondak, a helység nagynevii sziiléttei, a helyli mizeum
latnivaléi, s a levéltarak adhatnak sok becses utbaigazitast.

A tanitasban figyelmet érdemlé helytorténeti vonatkozasu
szempontok a koévetkezbk:

a) Térténetelétti kor,; pl. 8skori barlangok, sirok, leletek.

b) A helvség alapitisa, neve.

c) Torténeti monddk.

d) Politikai tirténet; pl. a tatarjaras, a torok haboruk és a
szabadsaghareokkal kapcsolatlos események.

e) Gazdasdg- és tarsadalomitorténet; pl. a varosi céhgaz-
dalkodas, féldestari viszonyok, az 6rékvaltsag iligye.

f) Alkotmdny- és jogtorténet; pl. orszaggyiilések, birasko-
das, a helység politikai szervezete.

g) Egyhdztiriéret és az iskoldzds multja; pl. a keresztény
hitre térités, a reformacié6 meghonosuldsa, kimagaslé egyhazi
méltésagok, szerzetesrendek, templom- és iskolaalapitas.

h) Miivészettérténet, pl. mitemlékek.

: i) A helység szerepe a vildghdboruban, pl. jeles fegyver-
tények a helység katonainak részvételével, a hési halottak; rok-
kantak és vitézek szama.

Targyunk irant az érdeklédést fokozzuk a tdrténelmi mu-
zeum létesitése altal, melyhez a tanulok segitségével lehet az
~anyagot gyiijteni, és alland6éan gyarapitani. A muzeum anyaga
a kovetkezd lehet:

a) Természetben: régi eszkozok, fegyverek, ékszerek, kii-
16ndsen sok anyag gyiijthetd a vilaghabora idejébdl, a hegység
és vidéke torténetére vonatkozd kényvek és mas irasbeli koéz- -
lemények.

b) Fényképekben: régi képek a helységbdl, épiiletek, romok
sirok, tovabba neves férfiak arcképei.

c) Képreprodukcioban: a helység torténetével kapcsolatos
eseményeket megdrokité képek.

d) Rajzban: a helység tervrajza az alapitas idején és mas
idékbdl a hatar egyes részeinek, diilsk, utak, erdék, elpusztult
falvak stb. megnevezésével, a szomszédos helysegek feltuntete-
sével, cimerek.

e) A helptorténettel Gssze nem fiiggé egpéb anpag: torté-
nelmi képek, térképek (a tanulok altal rajzolt gyiijtemény), ré-
gi pénzek stb.

Most mar az a kérdés, milyen a helytortenetl ismeretek
tanitisanak modszere? A kérdés megoldasa egyszerii. Mivel a
helytorténet nem cél, csak eszkoz a torténettanitas céljanak el-
éréséhez, nem lehet egész 6rakat ennek szentelni. Arra kell to-
rekedni, hogy csak igazan jellemz§ allapotok és események ke-
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riiljenek széba, melyek az altalanos torténelem szemléltetésére,
élményesitésére s az érdeklddés felkeltésére es biztositasara
.alkalmasak. Ovakodni kell tehat az adathalmozastol.

A helytérténet felhasznalasanak két moédja van: egyrészt
bevezetésiil szolgal az anyag feldolgozésahoz, pl. Gyéngydson
.az avarok ismertetését helytorténeti adatokkal vezetjik be, mert
' varos avar alapitas, s még ma is lathaté az avargy(ird marad-
‘vanya; masrészt szerves kisérdje a tanitas anyaganak, pl. IL
Rakéczi Ferenc szabadsagharca egész kozel hozhaté Gyongys-
.s6n a tanuld szivéhez, mert a nagy fejedelem gyongyosi foldes-
:ar volt, tobb izben itt tartézkodott fStéri palotajaban, emiek-
tabla hirdeti, hogy a békérs! itt targyalt a varos nagy sziilotté-
‘vel, Széchenyi Pal kalocsai érsekkel; a nagy fejedelem hires had-
vezére, Vak Bottyan itt alussza Orok almat a Szent Ferenc-rend
templomaban. Hogy mindez milyen szemléltet6 hatast, arrol
f6losleges beszélni.

A helytorténeti ismeretek rendszerezésére is sziikség van.
E célbol az anyag mennyisége szerint esetleg félévenkint, de
legalabb a tanév végén, illetéleg a IV. osztalyban a polgari is-
koldban szerzett anyagot genetikusan ossze kell foglalni.

8. A genetikus elv. A genetikus Osszefoglalasok €16 fejlédé-
-sitkben tarjak a tanulok elé az egyes torténelmi életformakat.
A fejlédést a tanuloknak kell levezetniok, a tanar csak sziikség
esetén avatkozik a munkaba vezetékérdéseivel. Ha pl. a bandeé-
rialis hadrendszert ismertetjiik, rdviden attekintjiik a honvé-
delem viszonyait Robert Karolyig; a jobbagylazadas targyalésa
.alkalmat ad a jobbagysag viszonyainak 1514-ig valo attekinté-
sére; az 1687. évi trénoroklési térvény tanitasa szitkségessé
teszi a tronoroklés fejlodésének bemutatiasat. Ezen attekintések,
mint az (j anyag eldzményei és gyakran okai, logikus gondol-
dodasra mnevelik a tanulét. Foltétleniil sziikséges legalabb év
végén, de kiilonosen a IV. osztalyban a tananyag befejezése utan
.genetikus Osszefoglalasokat tartani a térténelmi folytonossag fel-
tiintetésére, a torténeti érzék fejlesztésére. Az §sszefoglalasok
a kovetkez6k lehetnek: Magyarorszag teriileti valtozasai; Ma-
gyarorszag lakossaga és a nemzetiségek; a magyar alkotmany
fejlédése; az igazsidgszolgaltatas torténete; a varosok s az ipar
-6s kereskedelem fejlédése; a nemesség torténete; a hadiigy; az
adé- és pénzigy; a vallasligy és a kozoktatas; az erdélyi feje-
«delemség torténete; a follendiilés és hanyatlas korszakai; 6ssze-
kottetésiink més allamokkal; helységiink torténete; és leany-
iskolakban: a m§ szerepe a torténelemben. A genetikus Gsszefog-
lalasoknal a jelenbdl kell kiindulni. Pl hazank lakossagénak és
nemzetiségeinek targyalasakor Magyarorszdg mai néprajzi vi-
-szonyait €s a trianoni békeszerz6dés teriileti rendelkezéseit be-
széljik meg, majd visszaszallunk a legrégibb multba és lépés-
-r8l lépésre haladva, szambavessziik a népesség minden jelenté-
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keny valtozasat és a nemzetiségek betelepiilését napjainkig. Ha
nagyobb egységek befejezésekor is alkalmazzuk a genetikus
osszefoglalasokat, akkor igen termékeny lesz tanitasunk.

9. A szemlélteté elv. A mult megelevenitésének és élmé-
nyesitésének alapfeltétele a szemléletes tanitas. Eldadasom folya-
man gyakran mutattam ra az anyag szemléletes feldolgozasanak
kiilénféle eljarasaira, itt csupan a szorosabb értelemben vett
szemléltetési moédokat ohajtom ismertetni. Ezek a kovetkezbk:

a) A természetben valé szemléltetés az iskolai muzeum,
valamint az iskola székhelyén lév6 miuzeum anyaganak tervszerii
felhasznalasdban all, de gondoskodni kell arrél is, hogy az is-
kola székhelyén és kérnyékén lathato térténelmi nevezetessé-
geket (haz, kolostor, templom, var, sir, csatahely stb.) minden
tanulé megismerje.

b) Fontos szemléltetd eszkRozok a #orténelmi képek. Fzek
lehetnek kiilon erre a célra szolgalo faliképek, vagy pedig a
torténelmi kényvek alkalmas illusztracidi. Megvalogatasuknal
arra kell tigyelni, hogy igazan jellemz8k legyenek. Szemléltet-
hetiink térténelmi jeleneteket (pl. II. Lajos holttesténk megta-
lalasa), emlékeket (pl. a jaki templom), maradvanyokat (pl.
edények, fegyverek, hazi berendezés). A képszemléltetésnél fi-
gyelembe kell venni a kiilonb6z6 egyéniségii tanulokat. Az ide-
vago kisérletek sok értékes tanulsagot nyujtanak. Binet meg-
kiilonboztet leird, megfigyeld, érzelmes és tanult gyermektipu-
sokat, melyeket Weszely a képzelStipussal egészit ki. Ezek mind
masként reagalnak az érzéki benyomasokra. A leirdé tipusi a
latottakat hilen leirja, a képzeld tipustnal pedig semmi sincs
abbdl, ami a képen lathat6, a megfigyeld tipusu tudatos szem-
1¢18, az érzelmes tipusu szubjektiv érzéseit adja vissza a latot-
takban, a tanult tipusi a mar meglévé tudasat mondja el a kép-
rol.8 A kiilonb6z8 egyéniségii tanulokra valé figyelemmel ala-
pos munkat igényel a képszemléltetés iranyitasa, hogy minden-
ki valoban azt lassa, ami a képen van s amit észre akarunk
vétetni. A vetitett képeket az ismétlések vonzéva tételére alkal-
mazzuk. '

¢) Nélkiilozhetetlen szemléltetdé eszkozok a térképek. Egy
torténetora se mulhat el térkép hasznalata nélkil. Torténelmi
térképek hianyaban a foldrajzi térképeket hasznaljuk, de leg-
célszeriibb az iigyesebb tanulokkal magy kartonlapokra rajzol-
tatni a sziikséges térképeket. Ezek csak a sziikséges adatokat
tartalmazva jobbak is. Néhany év alatt csekély aldozattal min-
den iskola birtokaban lehet a sziikséges térképeknek.

d) A szemléltetés hatékony eszkéze a rajzolds. Tanar és
tanulé kézdsen rajzol. A rajzolasnak sok lehet8sége van: térkép-
rajzolds, pl. Nagy Lajos Magyarorszaga cimii térkép elmondja
a kiraly haboruit, megmutatja a melléktartomanyokat, beszél

8 Weszely Odon: A modern pedagégia tutjain. 3. kiadas. 1918. 155—183. L.
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a magyar—lengyel unioérol és értesit a rutének bekoltszésérsl;
a torténelmi életet megmagvardzo foldrajzi adottsdgok, pl. a nép-
vandorlas kapui, a népek elhelyezkedése, varosok és kolostorok
helyei; vdzlatok, pl. az §smagyarok csatarendje, a falukozdsség,
a mohacsi csata; vdrak, templomok, hdzak, vagy ezeknek jellem-
z6 részei, pl. torony, bolthajtas, homlokzat, diszek; szerszdmok,
fegvverek, ékszerck.

e) A mult eseményeit a Romoly torténeti tirgpii filmek szem-
léltetik a legtohéletesebben: az eleven életet mutatjik. El ne
mulasszuk tanitvanyainkkal a tanulsagos térténeti filmek meg-
tekintését. A’ tanulok figyelmét eldre fel kell hivni a latni-
valokra, utana pedig szamon kell kérni a tapasztaltakat.

10. A koncentrdcié elve. A tanitas folyaman szitkséges a
tobbi targgyal valé kapcsolat fenntartasa, kimélyitése. A sok-
felé agaz6 targyak kapesolata s a tanitas anyaganak egy koz-
pont koré vald csoportositasa: a koncentracio. A sokfelé agazé
targyak Osszehangolasdra nagy szitkség van: a koncentracio
teremti meg az egységet a kiilénféleségben. Minden megértés
alapja, hogy a sokféle egy egységes egésszé Osszetevddjon. Az
analizist koveti a szintézis. Herbart formalis fokozatait az el-
mélyedés (Vertiefung) és meggondolis (Besinnung) fogalmai-
hol vezeti le; ezek is kifejez6i a megértés alapfunkcidinak: az
analizis és szintézisnek. Az elmélyedés az egyesnek tiszta és
vilagos felfogasa (analizis), az eszmélédés a kiilénb6z8 egye-
sek Gsszekapcesolasa (szintézis).

A koncentraciénak két megnyilvanulasa van:?

a) Az anyagkoncentrdcié azonos anyagkdr a rokon tantar-
gyakban. Célja a tanitas anyaganak t6bb woldalrol valé megvi-
lagitasa, szemléletesebbé tétele. Itt a lehet8ség szerint minél
tobb targy jut szohoz. Elssorban a magyar nyelv jon figyelem-
be torténeti vonatkozast wolvasmanyok targyalasa altal, de a
német nyelv sem hagyhaté figyelmen kiviil hasonlé targya olvas-
méanyaival. A Fo6ld a torténelmi események szinhelye s igy a
foldrajz allandé kapcsolatban van a térténelemmel. E kapesolat
egyrészt az események szinterének megjeldlésében, masrészt a
geopolitikai viszonyok kidomboritasaban all. A kézgazdasagi és
jogi ismeretek jelentékeny részét a torténettanitas eredménye-
ként kell tekinteni. A torténettanitasban a multat a jelennel hoz-
zuk kapcsolatba, viszont a koézgazdasagi és jogi ismereteknél
sokszor a multra tamaszkodunk. A varos, varmegye, az allam
és alkotmanya, a vallas- és kozoktatéasiigy, az Sstermelés, ipar,
kereskedelem, kozlekedés, munkamegosztas, pénz, stb. mind szo-
rosan dsszefiigg a torténelemmel. A vallastan bibliai és egyhaz-
torténeti anyaga is szoros kapecsolatban van a torténelemmel.
Jelentékeny szerep jut az éneknek is, pl. Szent Istvannal kap-

9 W. Lippert: Methodik des Geschichtsunterricht. Kurt Stenger, Erfurt_1929.
82. s. kov. k.
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csolatban a Szent Istvan kiralyhoz c. dal, vagy a kuruc-labanc
vilag targyalasakor a kurucdalok. A rajz torténeti események-
nek képzelet utani megrajzolasa és miivészettorténeti képek
szemléltetése altal jut kapcsolatba a térténelemmel. De a tobbi
targy is gyakran keril szorosabb viszonyba targyunkkal. Igy
természetrajzi, kémiai és gazdasagi ismereteket elevenitiink fol,
mikor pl. az 6cember életmadjat, a honfoglaléo magyarsag van-
dorféldmiivelését és haziallatait ismertetjitkk, Amerika folfede-
zésével kapcesolatban a kukorica, burgonya, dohany és akacfarol
megemlékeziink, Napoleon szarazf6ldi zarlataval kapesolatban
a cukorrépabél valo cukorgyartast emlitjiik.. Természettani kap-
csolatok is meriilnek f6l a neves talalminyok megemlitésénél.
Egészségtani vonatkozasok jutnak széhoz a magy jarvanyok
(pestis, morbus Hungaricus, himl8, kolera) ismertetésénél.

Az anyagkoncentracié nem csupan az egyidejlileg tanitott
targyak kapcsolatat jelenti, hanem az egymasutanisag is sza-
mitasba jon. A mar elébb tanitott anyaggal, €l6z6 éviolyamokkal
is lehet kapesolatot teremteni. Tévedés volna azt gondolni, hogy
a koncentracié ugyanannak az anyagnak tébb targyban valéd
tanitasaban all. A koncentracios -tanitidsban a targyak bizonyos
csoportjaban valamely anyagot vagy fogalmat tébb oldalrol vi-
lagitunk meg, de nem wugyanazt tanitjuk. Pl. magyarbol: Petéfi
leiré kolteményei; németbsl: Lenau, Die drei Zigeuner; torténe-
lembsl: Magyarorszag a tdérok hoditas koraban; féldrajzbol: az
Alfsld; kémiabol: a f6ldgaz; kozgazdasagi ¢és jogi ismeretek:
az alfoldi tanyarendszer; egészségtanbol: a tiidévész. A koncen-
traci6 abszolat mértékben nyilvanul meg az u.n. éssztanitdsban
(Gesamtunterricht). Itt a tantargyak megsziinnek s a tanitas
anyaga targyi korokhoz igazodik. Egy targykér (pl. a ruhézat)
feldolgozasanal irnak, olvasnak, rajzolnak, szamolnak, mérnek,
természeti megflgyeleseket &s kisérleteket végeznek, torténelmi
és foldrajzi fogalmakkal ismerkednek meg, kézgazdasagi és
egészségtani ismereteket szereznek, erkédlesi okulast meritenek.
Az 6ssztanitasnal a szaktanitasi rendszer ki van zarva, s csak
a népiskolaban valdsithaté meg. A koncentracié az egy osztaly-
ban tanité tanarok munkakézissége altal valésul meg. Jo, ha
egyes tanarok tobb targyat tanitanak ugyanabban az osztalyb‘cln
ami kiilléndsen kimélyiti a targyak kapcsolatait.

Az anyagkoncentracié akkor értékes, ha a tanulok veszik
észre és mutatnak rd a kapecsolatokra.

b) Az iskolak differencialédasa és sajatos hivatasa folytan
a legGjabb didaktikdban altalanos elvek alakultak ki, melyek
azonban nem egy-két tér-gyban jutnak kifejezésre, hanem mint
vezet§gondolatok az egész oktatast athatjak. Igy a gimnéazium-
ban a humanisztikus miiveltség, a tanitoképzibén a pedagogla,
a kereskedelmi iskolaban a kereskedelem, a mez8gazdasagi is-
kolaban a mez8gazdasag a kozponti gondolat, a polgari iskolai
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oktatas vezérgondolata a nevébdl kovetkezik: az allampolgari
nevelés. Miutan minden targy erre az uralkodé gondolatra te-
kintettel van, alig észreveheté finom szalakkal kapcsolédnak
egymasba. Ez az dllampolgdri koncentrdcié, mely az allampol-
gari nevelés gondolatanak érvényesitését jelenti. Célja: a tar-
sadalmi és erkolesi kozbsségre valéo nevelés, vagyis a kozisség
gondolata; bevezetés az allam és a nemzeti kultara kozosségébe,
vagyis a haza gondolata; a magyar alkotmany megismerése és
aldozatra kész szeretete, vagyis az allamforma gondolata. Hogy
az egyes tantargyak hogyan szolgaljak az allampolgari nevelést,
amnak fejtegetése messze tulhaladna eldadasom kereteit.

Az eddigieR ésszefoglaldsaképpen miegdllapithatjuk, hogyp
a torténettanitdsban '@ munkaiskolai és az elbeszélé elv, az ana-
légia elve, az oknypomozé és az erkolesi elv, az aktualitds elve,
a helptorténeti, a@ genetikus és a szemlélteté elv, valamint a
koncentrdcié elve érvényesiil. Logikai kovetelmény, hogy arend-
szert alkoté alapelvek visszavezetheték legyenek lehetbleg egy
f6elvre. A torténettanitas alapelvei is egyetlen f8elv szolgala-
taban allnak. Melyik ez a fgelv? '

Dékdny Istvdn1® a kutaté.és targya kozotti viszony tanul-
manyozasa soran a kovetkezd megallapitasra jut. A természet-
tudos szemében a kutatas targya t6le kiviil allo, idegen vilag
része, azaz: jelenség, melynek a kutatéo csak figyelGje, szemlé-
18je. Ettal eltekintve semmi més kozvetlenebb kapcsolat a szem-
lel§ és a jelenség kozott nem allapithaté meg. A beallitottsagnak
ez az esete, melynél a kutatéo idegen jelenségnek (phaenomen)
csak szemléldje, a fenomenoldgiai bedllitottsdg. E kozvetlen élet-
kapesolat nélkiili mesterséges kutatéi beallitottsaggal éppen
ellentétes a torténetkutatéo viszonya targyahoz. A torténelem tar-
gyat elmult emberi cselekvések sorozata alkotja. Azonban a
torténész nem all idegeniil targyaval szemben, nines attol el-
szakadva, hanem maga is benne €l a vizsgalt aktiv emberi vi-
lagban. Hogyan? A torténetiré, mint a tarsadalom tagja, jut
kozvetlen, bensd kapcsolatba targyaval. »Barmennyire. .. tavoli,
vagy kezdetleges kultira is, amit egy térténész vizsgalni akar,
megmarad valaminG érzése az emberi sors — és munkakdézosség-
nek. Ez az »emberi munkakdzsség« az, amibél egy torténész
sem €érzi magat kizarva«. ‘A torténetiré6 a kozds emberi sorsot
vizsgalja, melynek maga is tagja, részese. A kutatoi beallitott-
sagnak ezt a modjat — szemben a fenomenolégi beallitottsag-
gal — ergoldgiai bedllitottsdgnak nevezzitk. Itt a kutato a tor-
téneti sors- ¢s munkakozdsség aktiv tagja, ezzel nem all szem-
ben, hanem mint vizsgalé maga is benne van. Nem csak figyeld
vagy szemléls, hanem Aatéli az emberi életkiizdelmeket. »Itt
jelentkezik a torténetiréi kutatis mélyén, alig észrevehetden,

10 Toriénelmi értékelés és atértékelés. Szdzadok, 1933. évi. 4—6. sz. 138.
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egy altalanos és alapvetd vonas, az, hogy a térténeti megélés
mindig elsGsorban munkaélmény.«

Nem szorul bizonyitasra, hogy a tuddés s a kutatas targya
kozotti viszony, valamint a tanulé s a tanitas targya koézotti vi-
szony azonos. A természettudomanyok tanitdsanal fenomenolé-
giai beallitottsaggal van dolgunk, a torténettanitasban pedig er-
gologiai beallitottsagra kell térekedni, melynek eredménye -a
munkaélmény, amit a torténettanitas felvének kell tekinteniink.
A munkaélmény abban dll, hogy tanitvdnyainkkal a mult esemé-
nyeit ujraéljiik, ami dltal a torténelmi lét részeseivé vdlnak.

Az élmény a modern torténetdidaktika kozponti gondolata;
nemcsak a modszeres eljarasnak, hanem a vele korrelativ vi-
szonyban 1évé anyagkivalasztasnak is alapprobléméaja, mert az
impresszionista miivész kevés, de hatarozott és jellemz8 szin-
foltjaival abrazolja a letiint korok szintétikus képét. Ugyanis
az ¢élmény fogalma lényegében egyezik az impresszionizmus fo-
galmaval.

Ha az elBadott elvek szerint tanitjuk a térténelmet, ered-
ményes munkat fejtiink ki nemzeti multunk és hagyomanyaink
aldozatos tiszteletének terjesztésében, az erkolesi érziiletet ne-
mesitjiik, a jelen megértését szolgaljuk, egészséges politikai
gondolkodast nyujtunk, nemzeti célkitiizéseinket hatékonyan
megéreztvetjik és megvalositasuk érdekében az akaratot meg-
inditjuk, vagyis: a tanulokat a nemzeti sorskozdsség ontudatos,
felel8sségteljes és aktiv tagjaiva avatjuk. Igy valosul meg az
el6adasom bevezet§jében emlitett harmas térténelmi szemlélet.
Tehat joggal mondhatjuk, hogy a toérténelem az élet mestere.

Szdanté Lérinc.

A biologia tanitasarél’

Elpihent a haborit szdrnyl vihara s itt hagyott benniinket,
csonka, maroknyi magyarokat egy még vészesebb viharban: az
erkélesi és gazdasagi valsag forgetegében. Mert akkor csak a
test vérzett, de most a lélek veszti kétségbeejtben erejét. Vaj-
jon kit nem doébbent meg ez a szomoru tény, kit nem sarkal az
a torekvés, hogy a beteg lélek gyogyitasara siessen! A baj or-
voslasa nagyon egyszerii: 16bb energidt kell az oktatasba fek-
tetniink. Ha tudtunk energiat adni, ha gondolkodas nélkiil még
az €letiinket is fel tudtuk a haboru alatt aldozni az igaz ligyért,
ugy adjuk meg most is ezt a t6bb energiat, nem vérben, de lel-
kiekben. Ennek a kovetelménynek meg kell, de meg is fogunk
felelni, hiszen mindig megtalaltuk s ma is megtalaljuk azt a

*) Az Orszagos Polgari Iskolai Tanaregyesiilet Pedagégiai Bizottsagaban tar
{ott elGadas.
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