1. Kevés, de jellemzd és hatarozott szinfoltokkal kell a
multat abrazolni;

2. Az anyag legyen szemléletes, képszeri, vagyis individua-
lis, konkrét eseményekkel bévelkeds, az eleven életet mutato;

3. A tanitds gerince a nemzeti térténelem;

4. Az egyetemes torténelem f6bb eseményeit &sszefoglalo
korképekben kell bemutatni;

; 5. Az Gjabb kort bévebben kell targyalni;

6. A hangsuly a politikai torténelemre essék;

7. A miivelédéstorténelmet nem folyamatosan targyaljuk,
hanem egyrészt esetril-esetre mutatjuk be a sziikséges ismere-
teket, masrészt &sszefoglalo korképekben csoportositjuk az
anyagot; )

8. Kiilénds figyelemre kell méltatni a torténelem kimagaslo
egyéniségeit;

9. A mult eseményei és a jelen élet kdzott legyen kapcesolat;,

. 10. Az anyag feleljen meg a gyermeklélektan koévetelmé-
nyeinek.
Szanté Lérinc.

A némei nyelv taritasanak |
meginditdsa a cselekedtetd oktatds
szellemében

Evrél-évre megujulé érdeklédéssel, s kivancsisaggal lépem:
at az I. osztaly kiiszobét, amikor elindulok, hogy az elsé német
oran megismerkedjem az wuj tanulosereggel, tajékozédjam né-
met nyelvi képességeir6l, s megteremtsem azt a melegebb sze-
mélyes kapesolatot, mely nélkiil aligha sikeriil a kezdet nehéz-
ségeit athidalni. S ahogy ramszegzddnek azok a lelkes, tiszta
gyermekszemek, ahogy kiiil a sok ismeretlen arcocskara a fe-
sziilt varakozasnak kifejezése: valami kiilonos melegség fut raj-
tam keresztiill, s ugy érzem, hogy valami kedveset, megnyug-
tatot kell a varakozoknak mondanom. Hadd enyhiiljon a fesziilt-
ség, hadd olvadjon el az a kis elfogodott félelemérzet, mely a
német nyelv tanaranak szol. Az Osszeismerkedés nagy pillana-
ta dontd fontossagli a tovabbi munka egész menetére, mert ha
.bizalom helyett félelmet, tartozkodast sziil, akkor bizony még
az elinditas el6tt csuszott ki az osztaly a tanar kezébdl.

A tanar elsé teendGje tehat az legyen, hogy bizalmat, sze-
retetet gerjesszen énmaga, s érdeklédést a német nyelv irant; hi-
szen eredményes 6sszmunka csak olyan légkorben képzelhets el,
ahol szeretet s bizalom wralkodik. Miutan tehat bemutatkoztam,
hogy ¢n fogom 6ket a szép német nyelvre tanitani, mindjart fel-
teszem a kérdést, hogy ugyan miért is tanulunk idegen nyelvet,
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s ha mar tanulunk, miért éppen a németet? Ezek olyan kérdé-
sek, melyek atsegltlk az osztalyt az elsé elfogédottsagon s meg-
mdl’cJak a tarsalgast. Majd érdeklédom a tanulok német nyelvj
eldismereteik irant. Rendesen igen csekély a németiil csak vala-
mit is tudok szama; de ha mégis vannak ilyenek, érémmel iid-
vozlom 6Ket, mondvan, hogy majd segitségemre lesznek a tébbiek
tanitasaban. Ez a pillanat alkalmas a tébbiek megvigasztala-
sara, amikor felvilagositom &ket, hogy bar németiil beszélni
nem tudnak, de azért egy csomé német sz6t mar most is ismer-
nek; gondolganak csak a sok német nevii cégtablara, német nevii
ismerdsdkre s egyéb kozszajon forgo s helytelen magyarsaggal
hasznalt német szavakra. Erre mar felderiil a kis. nebulok ‘képe
és se szeri, se -szama a sok német szénak, amit magy hirteleniil
f8lfedeznek.

Ezzel megtort a jég s amikor azt ajanlom, hogy kezdetkép-

pen mutatkozzunk be egymasnak németiil; alig varjak, hogy ra-
juk keriiljon a sor s elmondhassak: »Ich heisse Johann Kiss.«
Itt aztan eldfordul, hogy egyik-masik németiil tudé tanulé nem-
csak a keresztnevét mondja németiil, hanem még a vezetéknevét
is lelgermanizalja. Ebbél is lathato, hogy ez a német bemutatkozas
mennyire tetszik .a gyerekeknek; elénye kettGs: a tanar megis-
merkedik a gyerekiekkel, a gyermek ¢szrevétleniil elkezdi a né-
met beszédet, s roppant biiszke, amikor az éra vegeztev.el €l tud-
ja mondani a német nevét.
" A sikeres osszemelegedes nyoméan tamadt kozvetlen hangu-
lat megengedi, hogy még az elsé éran tovabb haladJunk egy lé-
péssel. Nagyban emeli a tanulok kedvérzését és onbizalmat az,
ha mar az els6 oran Képessé tessziik ket arra, hogy egyneha.ny
mondatot énerejiikkbdl el tudjanak mondani, 1’1gy hogy azt toké-
letesen értsék is, s vériikké valjék. Ha ez sikeriil, akkor egy csa-
pasra megszumk a német nyelvvel szemben taplalt idegenkedés,
s helyét a kedv s oromérzet foglalja el. De hogyan csmal;uk
ezt? Semmiesetre sem ugy, ahogyan azt t6bb helyen még ma
is gyakoroljak, hogy eleven beszéd helyett, holt betiiirassal kez-
dik a német nyelvtanitast. Hiszen a nyelv nem betiikb6l, hanem
elsGsorban is hangokbdl all, s a nyelvtanulasnal nem a $z6 az
elsddleges jelenség, hanem a mondat. EbbGl az kivetkezik, hogy
a nyelvtanulasnak egyszerii, rovid, kénnyen megértheté s on-
magukat magyarazé mondatokb6l Kell kiindulnia; amelyek egy-
uttal a hangtanulasnak, a kiejtésnek is szemléltets eszkozei.
Ez persze nem azt jelenti, hogy a nyelvtanitist semmitmonds,
vagy a gyermek szaméra értelmetlen kész mondatok beszaj-
kozasaval kell megkezdeni. Nem; ezeknek a mondatoknak &n-
all6 alkoté nyelvtevékenységb6l kell fakadniok! s ennek a nyelv-
teviekenységnek itt nem annyira a tudatra, mint inkabb az érzésre
kell tamaszkodnia. Tehat a nyelvérzék felébresztése és kl.'EeJ-
lesztése az elsd f6kovetelmény.

Miként toérténjék ez? A kovetend§ eljarast a 11—12 éves ko-
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¢1 gyermeksereg pszichikai és physiolégiai benendezettsege szab-
ja meg els6sorban. Az elemi iskolabol atléps gyermek még egy’
pagy csomoé jatékos hajlamot hoz magaval. A jaték pszicho-
logiai inditéoka, a tevékenységbol fakadé 6rém, s tényleg az
a.-kis gyermek alig tudja végigiilni az orat, szinte kirobban be-
l6le a cselekvésvagy s ha nem foglalkoztatjuk eléggé, mind-
jart jatszik. Hat ne hagyjuk kiaknazatlanul a tanulénak ezt
a természetes cselekvési vagyat;, ragadjuk azt meg s allitsuk,
be kelld formaban a munka szolgalataba.. A jaték mellett, a
gyermeknek masik fojellemvonasa az o6rokos mozogni akaras.
Allitsuk be ezt is a munkaprogrammba. Az ujabb pedagégia
amugy is rendkiviili fontossagot tulajdonit a mozgasi elemek-
nek. (Tudoményos kifejleszt6i Lay és Meumann.) Lay sze-
rint minden ¢érzéki észrevétel mozgassal jar, a mozgas a leg-
er6sebb funkcio, tehat szellemi életiinknek is alapja a moz-
gas. Ezt — mondja Lay — a régi iskola nem vette figyelembe,
edig az oktatasnak az lenne éppen a feladata, hogy kibonta-
‘ozzék a szavakbél, s azt tanitsa, ami mozgassal jar. Ebbé&l
Kévetkezik, hogy a szemléletet nyomban kévesse az abrazolas,
a dramatizalas, az egyéni kialakitas, egyszoval az, ami moz-
gassal jar. A mozgaselemek alkalmazéasa rendkiviili modon el§-
segiti a tudatelemek elmélyiilését és megrogzitését. Marmost
az a kérdés, hogy alkalmazhaték-e a mozgaselemek a Kezd§-
foki német nyelvtanitasban? Az bizonyos, hogy a realidk ta-
nitasa korében sokkal nagyobb az alkalom a mozgaselemek fel-
hasznalasara, mint a human targyaknal. A német nyelv mégis
oly szerencsés, hogy mindjart a kezdet kezdetén alkalmaz-
hatja ezt a megbecsiilhetetlen segédeszkozt. A lényeg az, hogy
a kiindulas w©oly cselekvéssorokat tartalmazzon, amiket a ta-
nulok minden kiilénésebb magyarazat nélkiil ott helyben maguk
is végre tudnak hajtani. Ne kezdjik el tehat az agyoncsépelt
»Was ist das?-szal, mely élettelen dolgokra vonatkozik, hanem:
induljunk ki Gm)um nyomén cselekedtetéssel, amely cselekvé-
seket mindjart megfeleld beszéddel kisértetink. Ha a végre-
hajthaté cselekvéssorokat elvégeztetem ‘a tanulékkal, akkor a
szoemlékezetet oly asszociaciokkal ergsitem, amélyek a- sz0-
emlékezetet élénkebbé teszik. A cselekvéssorozatot és a hoz-
zaval6 -beszédet természetesen elGszor a tanar mutatja be és
mondja el, még pedig lassit mozdulatokkal, s igen érthetd-
en tagolt beszéddel. A tanulok régtén utana csinaljak, mikéz-
bem a cselekmény minden mozzanatat él8széval hangosan el
is mondjak. Fontos, hogy egyszerre csak Kkevés mozzanatot.
vegyiink fel, évatosan, szinte lépésenkint haladjunk elére, s
nagy tiirelemmel javitgassuk a hibakat. Addig ne menJunk at
uj sorozatra, mig a régebbiek vérré nem valtak, s minden 6ra
azzal kezdddjék, hogy a mar elvégzett cselekvéseket ismétel-
tetjiik. Az ismétlésekre béségesen jut idS, mert hiszen a nyely-
tanulasnak 'ezen a fok&n nincs sem iras, sem olvasas, csak sok-
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sok mozgas ¢s sok-sok beszéd. Anyag van hozza b@ségesen,
mert minden megmozdulas, minden ténykedés, ami csak vég-
rehajthaté az osztalyban, az mind alkalmas beszédanyag. Ilyen
cselekvéssorozatok pl. 1.) Ich sitze; ich stehe auf, ich stehe,
ich stehe gerade, ich setze mich, ich sitze. 2.) Ich sitze, ich
stehe auf, ich stehe, ich gehe zur Tir, ich stehe vor der Tiir,
ich komme zuriick, ich setze mich, ich sitze. 3.) Ich sitze, ich
stehe auf, ich gehe, ich gehe zum Fester, ich stehe vor dem
Fenster, ich ergrieife die Klinke, ich driiche die Klinke, ich
6ffne das Fenster, ich schliesse das Fenster, ich komme zu-
riick, ich setze mich, ich sitze.

Es igy megy ez tovabb mindig bdvebb kérben, mindig val-
tozatosan, mindig a mar ismertre épitve s fokozatosan uj meg
nj témakat feldolgozva, mikozben fokozatosan belesz6jilkk a
»du- er, sie, wir« szemeélyeket is, Tudunk ajtét, ablakot ki-
nyitni, tablahoz kimenni, valamit felirni s letériilni; el8vesziink
fiizetet, konyvet, kinyitjuk, irunk bele s eltessziik; 6sszeha-
sonlitjuk az egyes targyakat, szinre, alakra nézve; beszélimk
magunkrol, az isKolarol, a tanarrél, testiinkrél stb. stb.

A most idézett témak pl. a Lux—Altai-féle nyelvkonyv-
b6l valok; de nincs olyan ma hasznalatos német tankonyviink,
mely ily természetii feldolgozashoz kells anyagot ne szolgal-
tatna. A lényeg az, hogy olyan mondatokat alkiossunk, melyek-
ben Gouin elgondolasa szerint minden cselekvés logikus-chro-
nologikus sorrendben kéveti az el5z6t. Csak arra kell iigyelniink,
hogy a mozdulatok ttlsagos elaprbézasaval unalmassa és von-
tatotta ne valjék a munka. De hogy unalmassa ne valjék, arrol
maguk a tanulok gondoskodnak, mikor a mar feldolgozott be-
szédanyagot kiilonféle valtozatokban alakitjak; egymasnak -el-
végzends feladatokat adnak, parancsolnak, feltesznek kérdé-
seket ¢és igy mind 6nalobb szerephez jutnak, amialtal kedvik
s ©Onbizalmuk nétton nd. ‘

A Gouin szellemében végrehajtott mozgaselmélet azonban
csupan a cselekvés-témakra szoritkozik. De mi térténjék akkor,
amikor nem cselekivésekrdl, hanem személyekrdl, targyakrol,
s azok tulajdonsagair6l akarunk beszélgetni? Megall-e akkor
a mozgas? Nem all meg, mert akkor a tényleges cselekvésmoz-
dulatok mellett szerephez jutnak a taglejtések, kifejezémozga-
sok és arcmimikai kifejezések. Ezaltal a nyelvtanulas minden
mozzanata a tanulé valosigos élményévé valik, s €éppen mert
élmény, eltoriilhetetleniil bevésddik a lelkébe. A mozdulat ugyan-
is azonnal felidézi a szoképet. Ennek az a fontos kovetkez-
ménye van, hogy ha segitenem kell, akkor egy-egy taglejtéssel
vagy kifejez6mozgassal egyszeriben emlékezetiikbe idézem a
megfelelé sz6t. Nincs sziikség az anyanyelvre, mely igy a leg-
sziikebb térre korlatozodik, s nem zavarja meg a német beszéd
folytatélagossagat. A mozgaselmélet alkalmazasat tehat nem csu-
pan a cselekvéseknél lehet végrehajtani, hanem kifejezémioz-
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gasok segitségével ki lehet terjeszteni targyak, személyek, tulaj-
donsagok, allapotok, szamok stb. jelzésére is. S6t ugy tapasz-
taltam, hogy nagyszeriien bevalik a viszonyszok kiilonféle tér-
beli vonatkozasainak szemléltetésére, mint pl. a vor, hinter, auf,
in, bei, zwischen stb. viszonyszok hasznalatanal. Az elsé pil-
lanatban talan furcsén hat a sok mozgas, — plyanforma lehet az,
mint a fonomimika az elemi iskola elsé osztalyaban — de az is
bizonyos, hogy ez a sok taglejtés alaposan levezeti a gyermek
mozgolodo hajlamat s beallitja azt a cselekedtetd oktatas rend-
jébe. S milyen szivesen teszik ezt a sok mozgast, s mily kénnye-
dén folyik mellette a beszéd, mégpedig nem lélekslé magoltatas-
sal, nem is szolgai utanzassal, hanem cselekvleges modon, ugy
hogy a tanulénak aktiv része van a nyelvalkotasban. S minél
elébb tudjuk a gyermekben felkelteni azt az 6romérzetet, hogy
ki tudja magat fejezni németiil, minél elébb Keriill az idegen
kiejtés fonetikus-esztetikus hatasa ala, mely nagy vonzéeré-
vel bir: anmél korabban jelentkiezik az 6énbizalom, s annal na-
gylobb a kedv ¢s energia az akadalyok és nehézségek lekiiz-
désére.

Mert nehézség bizony van elég. Itt van mindjart a kiejtés
kérdése. Erre nagy gondot kell forditani az els§ sz6tol kezdve,
mert a rossz kiejtésii ember nem érti mieg- a mas helyes beszéd-
jét, viszont az § beszédjét sem lehiet megérteni, tehat az ilyen
nyelvtanulasnak praktikus haszna zérus. A reformirany rend-
kiviil nagy gondot forditott a helyes kiejtésre, mellyel a régi is-
kola grammatizalé modszere egyaltalaban nem térédstt. Sot
a modern felfogas egyes uttoréi (Vidtor, Miinch) egy elékészits
fonetikai kurzust tartottak sziikségesnek, mely alatt a foneti-
kai irasmod alkalmazéasat ajanlottdk, hogy a tanulokat a kezdet
nehézségein atsegitsék. Az bizonyos, hogy a tanarnak sziiksége
van fonetikai ismeretekre, s f8képen ismernie kell a hangtani
nehézségeket, amelyek az anyanyelv és az idegen nyelv k6zt f6nn-
allnak; bizonyos az is, hogy a fonetikia és a fonetikus iras helye-
sen alkalmazva kitiin6 segédeszkozok: de hogy — legalabb is
a mi esetiinkben — ioly mértékben nyerjenek alkialmazast, amint
azt a reformirany talzoi kovetelik, az nem all. En a kiejtést nem
kiilén kurzuson tanitom, hanem a fént emlitett gyakorlatokon
alkalmazva sajatittatom el. Ahol erre sziikség mutatkozik ter-
mészetesen segitségiil veszem a fonetikai irast, de csak mér-
tékkel s azt tapasztaltam, hogy akkor elesik a sokak részérsl
hangoztatott aggodalom, hogy a igyermekek a fonetikai iras
hatasa alatt nehezen sajatitjak el a helyesirast.

A helyes kiejtés elsajatitasanal dontS szerepe van a tanar
példajanak s éberségének, hogy a hibakat észrevegye. S ilyen-
kor faradsagot nem kimélve, tgyszolvan egyénenként kell a
nehézséget legyiirni addig, amig az idegen hang be nem idegzé-
dik. Igen iidvos, ha kezdettsl fogva a tanulékat is belevonjuk
a hibak- ellenérzésébe. Mindig akadnak jo fiili gyerekek, akik
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- e téren folhasznalhatok. Bar a kiejtés elsajatitasa a tanar utan-
zasan alapszik, mégis cselekvéleges a tanulé munkaja, hiszen
mindenkinek maganak kell a hangot kiképeznie, s beszélészer-
veit addig gyakorolma, mig teljesen bele nem tornek.

Van még ennek a kezdéfoka tanitasnak két fontos miivelete,
amelyikrél meg kell emlékeznem: az egyik a kérdezés techni-
kajaba valé beleszoktatas, a masik a nyelvtani ismeretek alap-
vetése.

A kérdezés a gyermtek igazi lenyenek elvalaszthatatlan tar--
tozéka, s a munkaiskola elvének is egy sarkalatos tétele. Amie-
lyik iskolaban nincsen kérdezoskodés, ott nincs élet. A német
nyelvtanitasban jis, parhuzamosan a beszedkeszseg kifejleszté-
sével, egyiitt kell haladnia a kérdezsskodes elsajatitasanak, mert
a kérdés s a rea valé felciet a tanulé 6ntevieklenységénekd
egyik legfontosabb formaja. A legelsé kérdés persze a cselek-
vésre vonatkozik, hiszen ez a mondat ielke, s csak azutan keriil
sor a »wer, was, wie« stb. kérdésekre. Mihelyt tehat egy par
sorozatot elsajatitotbunk, maris kérdeztetiink: » Was mache ich?«. -
— Was machst du? — Was macht ier? Wer geht? Wer sitzt?
Wo stehst du? Wohin gehen wir? stb. persze orankint csak
egytegy kérdést véve {61 gyakorlasul, lassankint kifejlesztjiik
a kérdéstechnikat. Egy dolog bizonyos: minden elsajatitott nyelv-
forma moégdtt mar ott is legyen a megfeleld kérdés, hiszen a
késdbb oly fontos beszédgyakorlatoknak most rakjuk le az alap-
jait. De mar ezen a kezddfokon is arra kell torekedniink, hogy
ezekben a -beszédgyakorlatokban ©6nallé tevékenység jusson ki-
fejezésre, ne legyenek ezék bevagatott sémak, megmerevitett
formak. A kérdések és feleletek legyenek egyszeriek és révidek.
A kérdést célszerii ismételtetni, éspedig nem csupan a felels
tanuldval, hanem az egész osztillyal. A felelet egész mondatban
torténjék. Ez azért fontos, mert a sz6 csak! a mondatban nyer éle-
tet, kifejezd erst. Mint elébb a kérdést, még a jol megformulazott
feleletet is ismételje az egész osztaly. A karban vald beszélbetés
jelentdségét €s hasznat nem lehet eléggé hangsulyozni, kiils-
nosen a tomegtanitasnal, ahol ugyszoélvan csak ilyenforman te-
remtiink lehetdséget az egész osztaly gyakoroltatasara. Allandé
térekvésiink legyen, az egész 'osztalyt belevonni a munkaba.
Csak élénk osztalymunka tarthat szamot allandé érdeklédés
ébrentartasara. Ezt a legjobban ugy érjik el, ha lehetbleg sok
gyermeket vionunk be-a munkaba. Pl. egy tanulo megallapitja az
‘elvégzendd cselekvéssorozatot; az osztaly iegy része kérdésekkel
kiséri cselekvésének minden mozzanatat: » Was machst du?«
Mire a tanul6 felel: »Ich gehe zum Fenster.« Erre az osztalynak
egy masik fele 3. személyben ismétli: »Er geht zum Fenster.«
Sok ilyenfajta variaciéo lehetséges, csak ki kell valasztani a
legalkalmasabbat, amit a helyzet diktal. A fétorekvés az legyen,
hogy az érdeklédést és a munkakedvet allandéan ébrentartsuk.
Ha az érdeklddés lankad, azonnal valasszunk mas format. Igen .
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jo szolgalatot tehet ilyenkor egy-egy kedves dallamu, kénnyit
szovegii gyermekdal beiktatasa. Ez nagyon j6 pihenteté. Min-
dig lebegjen eldttiink a munkaiskola két fontos elve: a tanulo.
aktiv cselekvése és a munkakozosség.

Most még néhany sz6 a nyelvtanrél. Adunk-e ezen elékészi-
t6 nyelvoktatasban nyelvtani ismereteket; hiszen most se irunk,.
sem olvasunk, kényvet egyaltalaban mem hasznalunk. Hat tény-
leges grammatikai megbeszéléseket nem folytatunk az igaz, de
hogy a beszélgetések, mondatalkotasok kapcsan grammatikai
ismereteket is nyuajtunk, az tagadhatatlan. S8t itt fektetjik le
a nyelvtani ismeretek esirait, melyek most ugyan csak érzésen a-
lapulnak, de késtbb majd tudatosakka tessziik 6Gket. Miutan
ezekben a kezd@-beszédgyakorlatokban a cselekvés a kiindulo
pont, lennélfogva a nyelvtan is az igét oleli fel elsésorban. Az
elsé nyelvtani anyag tehét az igeragozas. Ebhez jarul méhany nél-
kiilszhetetlen wiszonyszdé, névméas, egy csomoO fdnév egyes és
tobbesszamban targy és tul. esetben és a melléknév is hol jel-
z6ként, hol allitmanyi kiegészit6ként hasznalva. Csupa wolyan
nyelvtani ismeret, amely a legegyszeriibb beszélgetésben is mind-
untalan eléfordul. Tévedés volna azonban azt hinni, hogy ezeket
a nyelvtani ismereteket szisztematikus rendben épitjiik £61, mint
ahogyan azt a grammatikai médszer uralma idején tették; hiszen
akkor nagyon kénnyen abba a hibaba eshetnénk, hogy a nyelvtan
valhatnék oktatasi célla, s nem az eleven beszéd. Mar pedig a
gyakoriati iranyd polgari iskolaban az ¢16 beszéden kell a hang-
stlynak lennie, melynek szolgalataban a grammatika is csak se-
gédeszkozként veheté hasznalatba. Mert mi torténik akkor, ha
mar a kezdet kezdetén is a sistematikus nyelvtan révid porazan
halad a nyelvtanulas? Az torténik, hogy lépten-nyomon beleiit-
kozik a nyelvtani szabalyok korlatjaiba, ezaltal lehetetlenné teszi
a szabad beszédkészség Kifejlesztését s rovid id6 alatt feltétleniil
egyoldalava, vérszegénnyé é&s unalmassa valik. Marpedig a kedv,
az érdeklédés és az dromteljes munka hianyat nem poétolja sem-
miféle nyelvtani moédszer alkalmazasa. Inkabb beszéljenek a
kis nebulok kissé hibasabban, de sokat, — aminthiogy beszélnek
is — mint nyelvtanilag helyesen, de csak keveset, azaz €ppen
annyit, amennyit a grammatika megenged.

Ez az elgondolias vezessen minket, itt a legkezdetlegesebb
kezdéfokon, amikor az elébb emlitett nyelvtani anyagot, elkeriil-
ve annak sistematizalasat, a fonti cselekvéssorozatokhoz fiizve,
benniik alkalmazva tanitjuk, Ggy, hogy a kis tanulé nem 1s tudja,
hogy 6 most grammatikat tanul. Ebben az elgoudolasban szintén
Gouin eljarasat kovetjik, aki minden abstrakciot, elvet, s a
nyelvtan tanitasat is Konkrét médon szemléltetd €6 nyeivi folya-
matokon vezeti le. Tehat pl. az igeragozast a fontleirt cselek-
véssorozatokon gyakloroltatjuk be ugy, hogy egyszerre csak
egyetlen nyelvtani forma szerepel; mondjuk a jelent6 mod jelen-
idejii 1. személyii igealak (ich sitze, ich stehe, ich gehe). Ekéz-
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ben az allandéan ismétl6dé »e« rag mechanikusan bevésddik.
Eppigy jarunk el a 2. személy igealakjaval, ahol viszont a »st«
személyrag alland6 ismétlédése ragad meg. Igy térténik, hogy-
az »ich« személynévmas associalja az »e« ragot, a »du«
személynévmas pedig az »st« személyragot, stb. A beszéd-
gyakorlabok tovabbi folyaman ezek persze varialédnak, s
akikor még jobban kitiinik, a névinas és személyrag kélesonos
Ssszetartozasa. lgy azutan,. anmak iellenére, hogy a tanar egy han-
got sem szé6l nyelvtani szabalyrél, — a dolog megy siman. A
mondatsorozatoknak mas és mas személy szerinti “Altandé for-
gatasa ©Onkénteleniil kifejleszti a grammatikai érzéket, mely-
arra képesiti a gyermeket, hogy nyelvtani szabaly mélkiil is.
— ‘6sztonszerlden helyesen alkalmazza az illetd nyelvtani format..

Ezzel szemben a grammatikai moédszernek igen kedvelt és.
elterjedt eljarasa volt az, hogy az igeragozasi sémat bevagatta
és ledaraltatta abban a hitben, hogy az igy bevagott formulakbol
a sziikségest alkalomszeriien kivalassza és hasznalja a tanulo.
Csakhogy itt egészen mas kepzettar51tasi folyamat all elé. A
knegeszﬂ:o targykepz tre v.egyéb bvitésre 1ranyu1 hanema para-
digmasor koévetkezd tagjara, mert hiszen az igeragozas leda- -
- ralasa alatt nem is gondolunk a cselekvés értelmére. Innen van
az, hogy a tanuld, bar hibanélkiil fajja az igeragozast, mégsem
tudja folyékonyan alkalmazni amikor kellene. Ezen a Kiil6nben
nagyon gyakori jelenségen csak ugy segithetiink, hogyha-a tanul6’
aktiv nyelvtevékenységére tamaszkodunk, ha tehat az igealakot
révid mondattd egészitjilk ki. Ilyen modon meglazul az egy-
mast kovetd igealakiok kozti asszociativ kapcsolat. Még foko-
zottabba valik ez a megszakitdas, ha minden egyes személyre
mas igét s mas kiegészité mondatot alkalmazunk. Ezaltal az
asszociacié kényszerii modon a kiegészité targyképzetre ira-
nyal, s a léleknélkiili paradigma-daralasb6l lelényelv, &nal-
16 nyelvalkotas valik, amib6l minden gépiesség eltiinik. Pl. Ich
gehe zur Tafel, du offnest die Tiir, er schreibt ein Wport. stb..
Sok gyakorlas altal ezen alland6éan ismétlédd nyelvjelenségek:
hasznalata egészen mechanikussa valik, ugyhogy a folyékony
beszéd kézben nem is gondol a tanulé a nyelvtani szabalyra,
amit most még nem is ismer. Ennek tudatossa tétele egy késéb-
bi fejlédési foknak a munkaja lesz, amirél majd egy masik
alkalommal lesz sz6. '

Az eddig elmondottakban az els6 6—8 hétnek a munkajat
probaltam megrajzolni. Olyan el6készits- tanfolyam felenek le-
hetne ezt az id8szakot nevezni, melyet mégis rendkiviil fontos-
nak kell tekinteniink, mert itt fektetjiik le a késdbbi rendszeres
nyelvtanulas alapjat. 'Ha ezt az alapot jol raktuk le, kénnyii lesz
rajta épiteniink, s a raforditott faradsag busésan meghozza
majd munkéank gyiimélesét.

Jarmai Vilmos.
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