nek atélése és tartalmi jelentdségének méltatisa. 4. Esectleg a tirgy mélta-
tisa a maga teljességében. 5. A targy természetébél foly6é gyakorlatok és
alkalmazasok. — III. A képzelteté tanitis (a képzelet segitségével érteti
meg a targyat; elsSsorban a tdrténettanitashan érvényesiil, de a vallastan,
nyelv ¢s irodalom s a foldrajz, tovabba a természettudomany tanitasaban is
gyakran igénybevehets): 1. A képzelet beallitasa a targyra. Célkitiizés.
2. Szemléletes elképzeltetés szoval és képpel. 8. A targy elmélyedé meg-
beszélése. 4. Osszefoglalas és a bevésés elGkészitése. 5. Alkalmazis és gya-
korlas. — IV. A megfejté tanitas (minden tantargy keretében hasznalhato,
ghol &ntevékeny gondolkodds segitségével kell a targy mélyébe hatni, s
Osszefliggéseket és torvényszerliségeket megallapitani): 1. A probléma lé-
nyegének tisztanlatasa. 2. A tények, a valosag kikutatasa, inegéllapitasa.
8. A tények kritikai feldolgozasa feltevések, dsszehasonlitasok és ellentétek
létrehozasa altal. 4. A probléma megoldasa. 5. A megoldas helyességénck
kimutdtasa probatétel segitségével, felmeriils nehézségek elharitasa, Kivé-
telek megvﬂagltasa — Ha nem is értiink mindenben egyet a négyféle foko-
zattal,, mégis nagy nyeresegnek tartjuk azokdt egyrészt dzért, mert egy
egyetemes érvényl tanitisi menetre valé torekvés helyett az anyag termé-
§zetéhez vannak jszabva, s a szerzé nem tulajdonit ezeknek formativ, hanem
csak regulativ jelentbséget, masrészt azért, mert altaluk konnyen valésit-
haték nieg az egyes tantargyak tanitasanak spec1ahs fokozatai. Eazt pedig
— az 1j tanterv megalkotasa hellett — a polg. isk. didaktika legaktualisabb
problemaJanak kell tekintentink.
~ E szik vazlat is mutatja Eggersdorfer dldaktlkaJanak nagyvonalisagat.
Nines e tudémapynak olyan teriilleté, melyre az érdeklé6dé hatarozott, meg-
nyugtaté felvilagositast ne kapna e miibsl. Olvasasa lelki gysnyoriiség, va-
losagos élmény. Az iskolai munkanak nagyszeriien felépitett rendszere ez:
az idevag6 probléméknak minden etryolda]u beallitastél mentes, finom ne-
velsi lelkiilettel, ratermettséggel ¢s felelésségérzetiel vald targyalasa. A
magyar pedagégiai irodalom” — sajnos — nem dicsekedhet Hasonlo miivel,
ezért is megérdemli Eggersdorfer konyve a szélesebbkori elterJedest
(Szdnté Lérinc)

Dewey Nevelostana Szemlelweny»ek »Defokracia és Nevelés« cimii mii-
vébdl Irta és a szemelvenyelxet forditotta Dr. Szemere Samu.

A most 75 éves Dewey John Amerika legklvalobb szocialpedagégusa;
kinek hosszu évtizedekre terjedd értékes munkassaga, az egész miivelt vila-
gon ismertté tették nevét. 1896-ban, mint a ch1kag01 egyetem pedagoglal
tanéra, az egyebemmel kapesolatosan sokat emlegetett gyakorlo iskolat ala-
pit. 1905 6ta tandra a Columbia egyetemnek Newyorkban; de szélesKérii
munkéssagot fejt ki az egyetemmel kapesolatos Tanitok Féiskolajan és en-
nek a hatalmas intézetnek kisérleti és gyakorlé iskolajan is. Tudomanyosan'
megalapozott és elméletileg igazolt nevelési rendszerét a vezetése alatt alle’
gyakorlo iskolakban a gyakorlatban is érvényesiti és igy gyakorlatilag is
kiprobalt szocialis pedagogiai eszméi és tervei Gj szellemmel telitették a
pedagégiai gondolkodast és a munkaiskola fejlodésének uj iranyt szabtak.
Gondolatainak hatasa igen messzire terjedt és a német munkaiskola legna-
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gyobb uttéréjénél, Kerschensteinernél is kimutathato. Folyoiratunk, melynek
minden betiije a munkaltaté nevelés szolgalataban all, 6rommel tdvozli dr.
‘Szemere Samu munkajat, mellyel lehetdvé teszi, hogy részletesebben is
megismerhessiik a nagy amerikai iskolareformator, a cselekedteté oktatas
gyakorlati megvalositéjanak pedagégiai eszméit. :

A kényv két részbgl all. Els6 részében igen konnyen attekinthet modor-
ban és nagyon tanulsagos és értékes tanulmanyban ismerteti Szemere, De-
‘wey neveléstani eszméit. Dewey a nevelést tarsadalmi tevékenységnek
tekinti. Aki a tarsadalomban ¢l, az részese masok gondolatainak, béviti a
maga tapasztalatait s ennek folytan tébbé-kevésbbé megvaltoztatja maga-
tartasat. A nevelés biztositja a tarsadalom fennallasat. Nevelni tehat annyi,
mint a fiatalok kimiivelése a tarsadalmi tevékenység normalis formainak
petoltésére. A tarsadalom tehat eszkoz, mely altal- de egyuttal végeél,
mely felé nevelédik az ember. A tarsadalmi kornyezet hatasmédjat jellemzi,
hogy nem kozvetleniil nevel. Egy tarsadalmi csoport a maga szellemi beal-
litasait és meggydzbdéseit, kivansagait és eszméit nem kozvetlenill iilteti az
4j nemzedék lelkébe, hanem berendezésének puszta tényével készteti a fia-
talokat arra, hogy egyes dolgokat észre vegyenek, megfigyeljenek, masokat
elhanyagoljanak, bizonyos dolgokat nagyrabecsiiljenek, masokat lenézzenek,
bizonyos felfogasokat helyeseljenek, mésokat elutasitsanak. Kozvetve kelti
fel bennitk a vagyat, hogy bekapcsolédjanak a csoport érdekeibe és foglal-
kozasaiba, hogy részesei legyenek a kozos cselekvésnek.

Ezekbsl a szocialis gondolatokbél azutan fontos belatas adodik az isko-
lai nevelésre nézve. Az iskola a tanuld véletlen tarsadalmi kirnyezetét
tervszeriien berendezett kornyezettel van hivatva potolni. Dewey bizonyos
kovetelményeket allit fol arra nézve, hogy ebbdl a szempontbol milyen le-
gyen az iskola. Dewey szerint a -nevelés nem sziinhet meg az iskola elha-
gyasaval és az iskola feladata, hogy az iskolan tul is biztositsa a nevelés
folytatodasat, a névendékbe tehat bele kell nevelni a készséget arra, hogy
magatol az élettl tanuljanak. Az egész elmélkedésen atvonul az a gondo-
lat, hogy mivel az emberiség alkot6 munka aran jutott értékes ismereteihez,
akkor jarunk el helyesen, ha a mindennapi oktatas kdzéppontjaba nem a
megtanitandé elméleti ismeretanyagot allitjuk, hanem produktiv tevékeny-

séget, ami megfelel a gyermekben felhalmozott cselekvési Osztonnek is. Az -

iskola feladata nem lehet kész tananyag kézvetitése, hanem az 6nallé mun-
kara, cselekvésre késztetd gondolkodas fejlesztése. Dewey szerint a tanitas
akkor a legsikeresebb, ha olyan helyzeteket teremt, amilyeneket a minden-
napi iskolankiviili élet nyujt értékes ismeretek szerzésére. Ezek a helyzetek
sohasem valami megtanulni valét tarnak elénk, hanem mindig valami tenni-
valot kovetelnek, ez a tennival6 pedig megfigyelésre s gondolkodasra késztet.

Igen tanulsagos Deweynek az a tanitdsa is, hogy a legjobb nevelés a |

hivatasra valé nevelés. Csakhogy a hivatasbeli tudast nem allitja szembe
az altalanos miiveltséggel. Ez a nagyon elterjedt fonak tarsadalmi felfogas
a mult arisztokratikus pedagégiai eszményének korszeriitlen csSkevénye s
végsd elemzésben az antik tarsadalmi rendre vezethet vissza, melyben a
dolgozd osztalyé volt minden munka, mig a magasabb értelemben vett szel-
femi miiveltség a korméanyz6 osztalynak volt fenntartva. Dewey szerint az
elmélyiiltebb szellemi miiveltséghez is a hivatasra valé nevelés utjan jutunk.
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De ez a nevelés nem jelent kézvetlen elSkésziilést specifikus palyakra, ha-
nem jelenti kiillénféle munkaknak bevitelét az iskolaba.

Dewey elveti azt az iskolai tudast, mely nem illeszkedik bele szerve-
sen a tanulé sajat eleven tapasztalataba. Valamely ismeret akkor értékes,
ha segit eligazodni az életben, ha fogékonyabba teszi az élet értékei irant,
ha hozzajarul a jelen feladatainak megoldasahoz és a jové kiformalasahoz,
ha vonatkozasba hozhato a tarsadalom elméleti és gyakorlati érdekeivel

A tovabbiakban rendkiviil érdekes, amit az iskoldaba bevitt kiilonbo6zo
munkék, tovabba az egyes tantargyak értékelésérsl mond. Dr. Szemere is-
mertetésének minden egyes mondata sok gondolatot ébreszt és valoban ér-
tékes tanulményul szolgal.

A kényv masodik részében Szemere egyes fejezeteket forditott Dewey-
nek a cimben jelzett munkajab6l. Igen tanulsagos ezek olvasasa is. Dewey
a maga szemszdgébdl nézve mondja el véleményét a kiilsnféle nevelési el-
méletek célkitlizéseirsl, melyek ellentétben allanak az & felfogasaval. Ilyen
ielmélet pl. az, hogy a nevelés a felndtt kor kdtelességeire és kivaltsagaira
valé el6készités. Dewey szerint elkésziilni valamire, amirgl nem tudja az
ember, hogy micsoda, annyi, mint elvetni a meglévd serkentd erét és a ha-
tarozatlan lehetségben keresni ilyet. Szembeszall azzal a felfogassal is,
mely a nevelés céljat bizonyos lappango erdk kifejtésében latja. De élesen
biralja a Herbart nevéhez fiz5dé elméletet is. Sok gondolatot ébreszt a
moédszerrdl szol6 fejezet is. )

A munkaiskola minden baratja élvezettel olvashatja Szemere konyvét,
azért melegen ajanljuk a magyar pedagogiai irodalomban hézagpotls. kony-
vet olvasdink szives figyelmébe.

(Szenes Adolf.)

Két @j magyar irodalomtérténet. Farkas Gpula: A magyar irodalom
torténete. Budapest. 1934. Kaldor. Szerb Antal: A magyar irodalom torté-
nete. I—II. Kolozsvar. 1934, Erdélyi Szépmives Céh.

Révid par hénap alatt két, tudoméanyos médszerrel megirt, a szaktudos
igényeit is legteljesebb modon kielégitd irodalomtorténeti kézikdnyv keriilt
a magyar konyvpiacra. Mar maga az a tény, igen drvendetes, hogy egymas-
utan, szinte versenyezve két kiadévallalat akadt, amely az olvas6todl is ne-
héz szellemi munkat kévetels, elsd pillanatra sem szorakoztatast igérd
koényveket kiadta, de még orvendetesebb, hogy azok a vitak, amelyek mind
a két konyv megjelenését nemcsak a tudomanyos lapokban, hanem a napi
Bajtoban is kovették, a kozonség szélesebb rétegeinek érdeklgdését latszanak
mutatni. A magyar irodalom, mint valamikor Kazinczy és tarsainak idejé-
ben, legalabb néhany hétre ismét koéziiggyé valt, a két jeles szerz8 nevét
— kiket irodalomtdrténetirasunk ismerdi mar el6z6 munkaik alapjan is az
elstk kozott tudtak — azok is megjegyezték, kik eddig csak a konnyii re-
gények irant érdeklédtek. A friss és a kizonség szamara teljesen Gj szem-
lélet, amely mindkét konyvén kovetkezetesen végigvonul, tanaraink koézdtt
is heves, pro és contra vitdknak lett sziilldanyja, ami természetes, hiszen
eredményeik gyokeresen megvaltoztatjak irodalmunk egyes jelenségeirdl
vallott, tanult és tanitott felfogasokat. Alig lehet kétséges, hogy e két konyv
eredményei (amelyek jorésze mar egy t6bb mint évtizedes multra vissza-
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