médszertani elveit is érinteniink, de az itteni szempontok felsorolasa is-
mertetésiink anyagat tiilsagosan megduzzasztana.

A mondottakat attekintve megallapithatjuk, hogy Nagy Laszlo jeles
miivét a gyermekfejlddéstani elvnek szambavétele s annak tudatos alkalma-
zasa jellemzi. Miive egyebekben is a gyermektanulmanyozas konkrét tala-
jabol fakad. Utat mutat arra, hogy miként vihetnék be az iskola munkajaba
az ¢let valo értékei és szépségei s mit tegyen az iskola akkor, ha a gond-
jaira bizott ifjisagot 6nalls, alkotoképes, -kételességtudé egyénekké akarja
nevelni, egyénekké, kik az élet kotelességeit ismerik, kik nemzetiink kiiz-
delmeiben és tovabbfejlédésében tudatosan részt tudnak és akarnak venni,
kik szeretnek dolgozni és lelki felépitésiikben szépen is tudnak élni. Nagy
Léaszlé miivét az eredetiség, a problémak tisztanlatdsa, a gyermeki lélek
ismerete és paratlan gyermekszeretete jellemzi. Miivében két nagy gondo-
Tat figyelembevétele érvényesiil: a) hogy a tanitist az egyes fejlédési cik-
lusoknak megfeleléen a fejlédési korokban dominalo lelki funkciok szerint
kell berendezni s a foglalkoztatds targyait és anyagat, valamint a tanitas
moédszerét is a fejlédés kovetelményeihez kell alkalmazni; b) annak hang-
stlyozasa, hogy az iskolanak és nevelonek mindent el kell kivetnie arra-
nézve, hogy a gyermeki lélek szunnyadéd értékei és szépségei belsd osztonds
erejiiknek megfeleldleg zavartalanul kibontakozhassanak.

A tanitas és neveléssel foglalkozdk kis enciklopédiaja e konyv, mely-
ben 0Osszefogd eredetiségben az 4] modern iskolak célkitiizéseit is reali-
zalva lathatjuk. A konyv elolvasasa meggydz benniinket arrél is, hogy az
nj iskolak modszertani elveiért nem kell kiilféldre menniink, mert Nagy
LaszI6 e miivébSl nevelési ténykedéseinkhez mindig vilagos utmutatasokat
nyerhetiink. (Kratofil Dezsé.)

Kurt Riedel : Eigengesetzliche Bildungslehre. Grundlegung der all-
gemeinen Jugendbildung. A. W. Zickfeldt, Osterwieck—Harz 1931, 251 1.
Ara flizve 6.50 M, kotve 8.50 M.

Az eltttiink fekvé mii abbol a pedagodgiai iranybol nétt ki, mely a ne-
veléstudomanyt specifikus fogalmakkal és térvényekkel biré autoném tudo-
manynak tekinti, a pedagogia dnallosagat és éntoérvénpszeriiségét koveteli.
Ennek az A. Fischer altal kezdeményezett leiré vagy descriptiv pedagoégiai
iranynak {6képviselgje R. Lochner (Descriptive PiAdagogik, Reichenberg
1927.), miivelddésismereti—didaktikai alapvet§je K. Riedel.

A szerzd a nevelés és miivelédés bsszefliggd fogalmait szigoruan meg-
hatarozza. A nevelés a fiatal nemzedéknek a tarsadalmi életformakhoz
valé tervszerd alkalmazisa, a miivelédés pedig az egyén formilis gazdagi-
tasa. A tanitas allhat a nevelés vagy a miivelddés szolgalataban. A nevelés
folyamata csak -torténelmi — tarsadalomtudomanyi alapon targyalhats, a
mivelédési folyamatot pedig az egyén elmebeli tulajdonsagaibél kell vizs-
géalni. Szerzénk az utébbival foglalkozik.

A konyv gazdag tartalmabél csak a gyakorlati pedagégust kozelebb-
r8l érdeklé problémakra mutatunk ra.

Az 1. fejezet mélyen jaré pedagdgiai ifjusdgismeretet nqut Megkii-
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1snboztet biologiai (a testi ¢€let, a testnevelés és egészséges életre nevelés
problémai), szocioldgiai (a tarsadalmi képzddményeknek a gyermekre gya-
korolt hatédsanak megértése) és pszicholdgiai (a lelki élet megnyilvanula-
sainak ismerete), ifjisagismeretet. A noévendéket testi—tarsadalmi—lelki
egységében csak e hdrom teriilet ismeretével lehet megérteni. A helyes
gyermekpszicholégiai felfogas nem a felnétt szemszbgébsl nézi a névendé-
ket, hanem olyannak tekinti, amilyen az természeténél fogva: meghataro-
zott ¢és individualis struktiraju, sajatos, onértékd és ontérvényszeriiségii
lény. A pedagdgus a gyermeki- lélek miivelsdhetdségét két modszerrel -is-
merheti meg: a gyermek ¢élményeibdl (az élmények megnyilvanulasabél),
és sajat emlékezeti élményeibgl (kinek készonhet miiveldésében legtob-
bet? hogyan nyilvanul az meg? mit tanult legszivesebben, szivesen, ko-
zombosen, kényszeriiséghdl és mi volt szamara kellemetlen? hogyan tanult?)
Ezutin a mivelédés nézGpontjabol szemléletes rajzot kapunk az elsd gyer-
mekkor (7 éves korig), a masodik gyermekkor (7—14 év), az ifjikor és a
felnéttek lélektanarél. A mivelddés lehetésége azon fordul meg, hogy mi
kelt érdeklédést és érémet és mi untat.

A 1II. fejezet a legeredetibb: a miivelddési folpamat tartalmi alapele-
meivel foglalkozik. Ezek:. 1.. a kérnyezet mint sziil6f5ld, tekintve (a hon-
ismeret miiveld jelentSsége); 2. mozgasok alakitasa (a testgyakorlas, ének—
zene, rajz, kézimunka, miivelddési értéke); 3. mértékviszonyok felismerése
és alakitisa (a mennyiségtani oktatas jelentdsége); 4. a természetnek moz-
gaskeént valo felfogasa (a természettudomanyi oktatds miivelédési elveinek
‘megallapitasa); 5.. nyelvek birasa (az iras és olvasas, anyanyelv és idegen
nyelv, nyelvtan és irodalom problémai); 6. a tarsadalmi élet rendezésé (az
erkélesi nevelés kérdése); 7. a toérténelem magyarazésa (a torténelem miive-
18dési értéke); 8. az élet lényegének keresése (a-vilagnézet problémai).

A TIII. fejezet a leghasznosabb: a mivelédési folpamat alaki alapele-
meit targyalja. A pedagégiai eljarasnak két altalanos és négy kiilonos aldkja
van. Minden eljaras visszavezethetd az altalanos &sformakra, ezek: 1. @
npelv, 2. a szemléltetés. A kiilonos eljarasok: 1. a tanitds, 2. a munka, 3. d
jdték, 4. az innepélp. Ezek jelentGségre nézve egyenlfranguak. Itt a mod-
szertiani torekvések iligyes &sszefoglalasat kapjuk Platontél Scheibnerig.
A szerzd szerint a »munkaiskola« holt fogalom, mert a mai didaktika ezzel
a névvel jeloli a fogalomalkotds és ismeretszerzés Gsszes utjait. » A munka=
iskola és a tanuldiskola szembeallitisa mar nem idészerd; nekiink ifjisdg-
iskoldra - van sziikségiink (vagyis gyermeklélektani alapon allo iskolara),
amelyben a munka £s a tanitas, mint pedagégiai formak, jogos szerephez
jutnak. E formak miivels erejének felismerésébsl kévetkezik, hogy egyik
a méasikat nem teszi foloslegessé, és a két forma Osszekapcsolasaban nem
a »munka« jelenti az ildvosséget.« Mindez nem jelenti azt, mintha Riedel
a cselekedtetd oktatds ellensége volna; & csak az elnevezést karhoztatja,
és a »munkac« szénak a kozhasznalattol eltérs jelentést ad. Csak azt az él-
mény- és tervszerii éntevékenységet tekinti munkdnak, melpnek eredménpe
az alkotds gyonpiérét kivdlté befejezett mii. Riedel a lélektani- és miivelddés-
ismereti alapokon nyugvé Kerschensteiner-i munkaiskola-gondolatot meg-
nemesiti, Gaudigrol pedig tigy vélekedik, hogy a munkaiskola gondolatat
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a szellemi munka hangstlyozasa altal elhomalyositotta. Mi, akik Gaudig
alapjan allunk, a legnagyobb elismeréssel adézunk a kézimunkaoktatas
igazi jelentSségének felismeréseért és egyenjogositasaért. ’

A- IV. fejezet a novendék szemszogébdl vizsgalja a pedagdgust. A
pedagdgus jellemvonasai egyetlen széban OsszegezhetSk: szeretef.

Riedel miivének eldnyei: az &sszes kérdéseknek problématorténeti ala:
pon valé targyaldsa, éridsi irodalmi anyaga, mély nevelSi lelkiiletbél fa-
kadé alapossiaga, és konnyen attekinthetd egységes szerkezete. Vezérgon-
dolata: a gpermektianulmdnpon alapulé didaktikai eljérds. Hatranya: egé-
szen Ujszeri terminolégiaja,; ami nehézkessé teszi olvasasat.

Aki a miivelddés, nevelés, tanitas és tudomanyos pedagégia legids-
szeriibb problémainak tortémeti, metodikai és didaktikai gydkeréig akar
hatolni, annak Riedel konyvét ajanlhatjuk. (Szdnté Lérinc.)

Dr. Josef O. Vértes: Nervése Kinder. Ein Handbuch fiir Eltern und
Erzieher. Paderborn, 1934. 136. 1
Kiilénssen a vilaghabortt utdn mind gyakoribb tiinetté valt az ideges
gyermek, aminek kdvetkeztében a tudomanyos gondolkodas kézéppontjaba
keriilt. Vértes maga a’ bibliografiajaban 236 errevonatkozé munkat sorol
fel. Munkajanak célja a sokat vitatott kérdésben rendet tenemtem &s gyogy-
pedagégiai rendszert belevinni.

1. Az els8 részben tisztdzza a nervozitis és neurasthénia vitas problé-
majat, mely kifejezések hasznalata az irodalomban a mai napig ziirzavaros
volt. A kiilénboz8 szomatolégiai (Romberg, Bead, Bumke, Kraepelin), pszi-
chologiai (Bleuler, Dubois, Charcot, Raymond, Adler) és konstituciés elmé-
letek torténetének révid, kritikai ismertetése utan, helyes érzékkel az utdb-
bihoz csatlakozik. A konstitGcios felfogas megalapitoja tulajdonképpen
Gilles de la Tourette, aki az idegességben szerzett és konstittuciés mozza-
patokat™ kiilsnbsztet meg. Az emberi egyéniséget alapjaban a biopszichés
konstituci6 hatarozza meg, mely egyrészrdl atorskolt genotipusos sajatos-
sagokat, mésrészrol a megtermékenyiilés és szilletés utan a kornyezet hata-
sara kialakult paratipias sajatossiagokat tartalmaz. Ezzel megegyez8en a
szerzd megkiilonbdztet veliinksziiletett endogén idegességet, azaz geno-
tipias idegességet (réviden nervozitast), €s szerzett neurasthéniat, ideggyen-
geséget (roviden neurasthéniat). Munkajaban a mervozitas és neurasthénia
kifejezéseket hasznalja, bar tisztaban van azzal, hogy ezek az idegesség
fogalmat nem meritik ki. Mindkettd torvényszertien egyiittjar egy meghata-
rozott (érzékeny) fenotipussal (kiilsGleg megnyilvanuls . jelenségtipussal).
Pedagogiailag mindkét tipusban jol felismerhet6 a tehetséges és tehetségte-
len ideges gyermek, kdzépszerli nincs. — A gyermeki idegesség, melynek
lefolyasa lehet javulo, lehet lassan kifejl6ds, de lehet stagnalé is, végsé
megfogalmazisa: 1. a genotipids idegesség fokozott izgulékonysagra és ki-
meriilésre valé alapképesség, aminek kdvetkeztében — ez a pedagégiai
diagnézis — a kotelezettségeknek nem tud eleget tenni, még a tehetség
megléte esetén sem; 2. a paratipids ideggpengeséget egyediil a kimeriilés
jellemzi, melynek elsédleges oka valamilyen érzelmi megterhelés, majd a
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