hoz. Az erre begyakorolt szemii nevel§ a gyermekkel valé keve-
sebb foglalkozas utin mar meglehet6s nagy valosziniiséggel
felismeri, hogy mik a gyermek eredeti, velesziiletett testi-lélki
adottsagai és mik azok a sajatsagai, melyeket inkabb az eddigi
kornyezetével, nevelkedésével lehet magyarazni. Ujabban meg-
felel6 probaknak, u.n. feszteknek alkalmazasaval iparkodnak
behat6bban és rovidebb id6 alatt felismerni az egyén eredeti haj-
lamait. Mindezek mellett alkalomadtan igénybevehetjik az
dtorokléstan egyes modszereit, féleg a csalddvizsgdlatok mod-
szerét. A csaladdal, a sziilgkkel valo érintkezés alkalmaval, pl.
a sziil6i fogadéorakon vagy kérnyezettanulmannyal kapcsolatban
gyakran nyilik ugyanis alkalmunk a csaladban 6r6kl6dé kiilon-
féle hajlamok megallapitasara.

Csak igy, a vilagrahozott, eredeti hajlamok ismerete alapjan
lehet szé egpéni nevelésril. Eppen ezért az Gtérokléstan, a tehet-
séguizsgdlatok és jellemvizsgdlatok elveinek és modszereinek .
ismerete f6leg a hivatasos pedagégusok szamara feltétlenil ki-
vanatos. Nalunk- csak ujabban mutatkozik eziranyban nagyobb
érdeklédés,* pedig az emlitett problémak mnemcsak a nevelés
sziikebb korii feladatait érintik, hanem egytttal a modern tarsa-
sadalmi élet legsiirg8sebb, legaktualisabb kérdései is, amik-
kel s szorosabb értelemben vett nevelékén kiviill mindazok-
nak kellene foglalkoznia, akik embereket, f6leg nagyobb ember-
tomeget iranyitanak. Hiszen, mint emlitettiik, minden munkakér-
ben csak az végezhet igazan szakszerii, eredményes munkat,
aki ismeri a rea bizott megmunkaland6é anyag természetadta
sajatsagait.
’ Dr. Somogyi Jézsef

Vitas kérdések a szamtantanitasban

A kovetkezékben par kérdést akarok folvetni a szamtan-
tanitas korebdl, amelyekrdl a pedagégiai bizottsag iilésein, el6-
adasok, hozzaszolasok vagy maganbeszélgetés alkalmaval azt
tapasztaltam, hqgy nincsen egyonteti vélemény, pedig a ren-
delkezésre all6 érvekkel egyeztetni lehetne az ellentétes allas-
pontokat. Ez azért is kivanatos, mert a vélemények t5bbszor a
tantervi utasitassal is ellenkeznek, amivel nem azt akarom al-
litani, hogy a tantervi utasitis moédszerre vonatkozé rendelke-
zéseivel ne lehetne vitaba bocsatkozni. Lehet, s6t bizonyos ko-
rilmények kozott hasznos is az ilyen vita. De a pedagoégiai

* Lasd Dr. Somogpi Jozsef: Tehetség és FEugenika cimi miivét,
(Bpest, 1934, 414 1, Eggenberger-féle konyvkereskedés [Rényi Karoly}
Kossuth Lajos-u.) — Szerk.
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bizottsag iiléseinek idGtartama nem elégséges az ilyen vitas
kérdés tisztazasara, Ezidgszerint A Cselekvés Iskolaja az egyet-
%en rendelkezésre all6 hely az ilyen didaktikai kérdés megbeszé-
ésére.

1. Szdmoljon-e o tanulé a tdbldndl? Gyakran kellett mar
kartarsakkal vitat folytatnom a tantervi Gtasitasnak azon ren-
delkezése folétt, hogy »A tablanal, ha kell, a tanar dolgozik és
ad mintat a.feladat elrendezésére. Tanulot a tablahoz csak
ismétléskor vagy kikérdezéskor hivjuk, hogy a tanarnak alkalma
legyen a fokozottabb ellendrzésre.« Az ezzel a rendelkezéssel
egyet nem ért6k azt allitjak, hogy a begyakorlasnal csak ugy
ellenrizhetjiik a tanulé munkajat, a meg nem értettet csak
ugy helyesbbithetjiik, ha a tanulé a tanar el6tt a tablanal
dolgozik, ha a tanar az elkovetett hibakat azonnal javithat-
ja, eselleg segédkérdésekkel a tanulét helyesebb gondolkodasra
Késztetheti. Valahanyszor ez a kérdés szényegre keriilt, min-
dig meggydzdédtem rola, hogy a vitatkozé kartars mas eljarast
meg sem probalt, Ennek az eljarasnak ugyanis nagy hatranya,
hogy rendszerint csak az a tanulo gondo]kodlk aki a tab-
lanal szamol, a tobbi gondolkodas nélkiil masolja a tablan levd
szamokat. Masik ‘hatranya az eljarasnak, hogy a tablanal
szamol6é tanuléonak rendszerint megsziinik minden ©6nallosaga,
teljesen a tanar iranyitasa ala keriil, aki iparkodik minden ne-
hézséget elharitani a tanulé tjabol, a tanuld ezt megérezve,
teljesen rabizza magat a tanar vezetésére és igy 6nallé gondol-
kodasr6l sz6 sem lehet. Pedig a begyakorlasnal nagyon fontos,
hogy az egész osztaly flgy‘elmes gondolkodo, egyiittes munkajat
biztositsuk. Ezt pedig ugy érjiikk el legjobban, ha a begyakor-
lasnal a tanulék valamennyien a helyikén szamolnak a fiize-
tilkkbe. Egy tanulé hangosan szamol, a tobbi koéveti ugy, hogy
barmely pillanatban egy masik folytathassa a hangos szamolast.
A begyakorlas késébbi stadiumaban, illetéleg az eljaras alkal-
mazasanal ez a hangos szdmolas is elmarad. A feladat megértése
utan az egész osztily csendben dolgozik. Kozben a tanar a
padok kozétt jar és figyeli a tanulok munkajat. Ahol azt sziik-
ségesnek tartja, ott t6bbé vagy kevésbé beavatkozik egy-egy
segité kérdéssel vagy magyarazattal. Sokszor elég lesz kisebb
figyelmeztetés, pl. a tanar ramutat a hibara. De a segités semmi
esetre se legyen tobb, mint amennyire sziikksége van a tanulénak,
hogy hibatlanal folytathassa a szamolast, Ha az osztaly nagyo_bb
része megakadt a munkaban, akkor megallitja azt és egy-két
_ kisegit6 kérdéssel helyes iranyba tereli azt.

Csak meg kell prébalni ezt az eljardst és meggy6z6diink
réla, hogy jobb eredményeket ériink el, mint a tablanal valé sza-
moltatassal.

2. Alkalmazzunk-e szdmolds kdzben iréfds feladatokat,
szamtani jdtékokat? Nagy szamban talalunk tanarokat, akik az
ilyen feladatokat béségesen alkalmazzak. Talalunk olyan tana-
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rokat, akik az alkalmazasban nem talalnak kifogasolni valét,
de maguk azokat soha vagy nagyon ritkan hasznaljak. Veégiil
talalunk olyanokat is, akik eskiidt ellenségei ezeknek a felada-
datoknak. Az érvek, amelyeket ellene felhoznak, aitalaban a
Kévetkezék: A szamtanéra legyen komoly munkaéra, a tréfas
feladatok rontjak az oOra komolysagat. A tanulét komoly fel-
adatok teljesitése elé kell allitani, mint ahogy az élet is czt
teszi, a szamtani 6rabol tehat ne csinaljunk jatékot. Aki a kér-
dés felett mar gondolkodott, az rogtén latja, hogy az érvelsk
iezen feladatok szerepét félreértik, az érvek pedig végzetes tal-
zasok. Senki sem kivanja, hogy egész o6rakat tréfas szamtani
feladatok megoldasaval vagy szamolasi jatékokkal téltson el a
tanar. Ezek arra valék, hogy alkalomszeriien alkalmazva, élén-
kitsék a természeténél fogva is elvont és egyhangi szamtani
orakat. Ezek tehat »fiiszerei« az érdeklédést kénnyen kifaraszto
szamtanoranak. Amellett, hogy élénkité és felvidité hatastak,
a szamtantanitas céljat is hathat6éan elémozditjak. Nem emlitve,
hogy a formalis célt kivaléan szolgaljak, de kitiin6 eszkoz pl. ar-
ra, hogy a tanul6 biztossagot és mechanikus iligyességet szerez-
zen a négy alapmiivelet végrehajtasaban. A sorok képzése fol-
felé és vissza, igen fontos az OGsszeadas és kivonas begyakor-
lasara. De hosszabb ideig nem folytathato, hazi feladatal pedig
mnem adhaté. Ha azonban a tanulénak par perces pihenében
megmutatjuk a versenyszamolast,! ez a gyermeknek annyi-
ra tetszik, hogy otthon is jatsza ezt a jatékot, ezalatt pedig
nem csinal egyebet, mint szamsorokat alkot. Biztonsagot az alap-
miiveletekber csak igen sok gyakorlassal érhetiink el. De ne-
héz megkivanni a tanul6tél, hogy otthon hosszabb ideig fejben
vagy irasban Osszeadasi vagy szorzasi miiveleteket végezzen.
De ha az iskolaban egyszer 10 percre megszakitjuk az unalmas
fejbeli vagy irasbeli 6sszeadast és megmutatjuk a biivés négy-
zebet, tapasztalatbol mondom, hogy leckeadas nélkil is ezt
csinaljak a tanulék otthon, mar pedig, hogy meggy6z6djék a
tanuloé a biivés négyzet helyességérsl, 20—30 osszeadast kell
végeznie, amit a tanulé 6rémmel csinal. Ugyanezt mondhatom
a gondolt szam kitalalasarol, vagy a miiveletek eredményeinek
elére valé bemondasarol, a miiveletek érdekes eredményirsl stb.?

Igy beallitva a kérdést, ne féltsiikk a szamtani orak komoly-
sagat ezektSl a kedves, nagyon tanulsagos, gondolkodasra &sz-
tonz6 feladatoktol, vagy jatekoktol. .

3. Hogyan szemléltessiink @ tértek tanitdsdndl? A pedagoé-
giai bizottsagban hallottuk azt a kijelentést, hogy csakis olyan
alaku targyak hassznalhaték, melyeknek részei onalléan is ilyen
részeknek felismerheték. A legalkalmasabb tehat a kér és &

1 Lasd: Szenes: Tréfas szamtani feladatok ¢s jatékok szerepe, 23. o.
2 Lasd: Szenes: Tréfas szamtani feladatok és jatékok szerepe, 52,
38, 45. oldal.

244



gomb, mert a félkdr, negyedkér, féelgomb, vagy negyedgomb
levagva is felismerheté. Ez az elv tehat teljesen kizarja a
'vonalat, a téglalap alaku- teriiletet, a palcat stb. Bizonyos fen-
tartassal ez az elv vitan felil all. A tortrészek elsé szémlél-
tetésénél ez igy van. Nem szabad azonban elfelejteniink, hogy
a II. osztalyos tanul6 el8tt a félalma, negyed alma, tizedpengé,
-szazadméter stb. mem ismeretlen fogalmak. A kézépfoku isko-
lakban sokkal alkalmasabb az Utasitasban is ajanlott papir-
szalag, amelyen természetesen nem levagva, hanem hajtogatas-
sal szemléltethetjiikk a tértrészeket. A minden tanulé kezében
levd papirszalag nemesak azért alkalmasabb, mint a koér, mert
konnyebben oszthaté részekre, hanem mert a részek nagysaga
kénnyebben mérhets, illetéleg hasonlithaté Ossze.

» 1/2 3 2/2 y
Lo e 2/4 L % ol
s B s e s Sl TR s
s 23 */s
Mo L e B, e Ple s

71/12'2/1213/120 [} ’ ’ s s ’ v ]

Errél az egymas mellé helyezett 7 papirszalagrél leolvas-

hatja a tanulo: :

1=2/2=4/4=8/8 =3/3=6/6 =12/12

1/2=2/4=4/8 = 3/6 =6/12

1/4=2/8 =3/12

3/4=6/8=9/12

2/3>2/4 és 3/8<CT/8
Hogy 6/8 kétszer akkora, mint 3/8 és 3/8 a fele 3/4-nek.

Hogy 1/2+1/3=5/6

1/2 —1/3=1/6
1/3 : 4==1/12

Két vagy harom papirszalaggal:
14— 19,

5/6-+3/6 =11/,
2—12/,=1/, stb. 3
Az legész anyagot végig szemléltéthetjitk a papirszalagon,
amire sem a kor, sem a jgomb nem alkalmas. Hangsulyozom, hog)
nem rajzolt egyenesekrdl van sz6, hanem mozgathato, egymﬁ
mellé helyezhetd, tehat konnyen 6sszemérhets, kénnyen hajtogat-
haté papirszalagokrél.

3 Lasd: Szenes: A szamtan és algebratanitas vezérkonyve.
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4. Csak egyféle eljdrdst tanitsunk-e? Hallottunk olyan ki~
jelentést is, hogy ne bonyolitsuk a tanitast tébbféle eljarassal.
Pl. a tortnek egész szammal valo szorzasat és osztasat. csak
az altalanos és mindig alkalmazhaté szabaly szerint tanitsuk,
‘tehat szorzasnal a szamialét, osztasnal a nevezét szorozzuk az
egésszel , a masik lehet6séget ne tanitsuk. Ezt a kijelentést nagy
tévedésnek tartom. Ugyanis, amikor a tort fogalmaval foglalko--
zunk, foltétleniil ki kell térniink aarra a kérdésre, hogyan figg
a tort értéke a szamlalotol és hogyan a tort nevezjétol. Ha ezt
a kérdést a tanulé papirszalagjain megfigyeli, okvetlen ra kell
jonnie arra, hogy a tort értéke annal nagyobb, minél nagyobb
a szamlalg, illetsleg minél kisebb a nevez§. Viszont a tort értéke
annal kisebb, minél kisebb a szamlalo6ja, illetéleg minél nagyobb
a nevezdje. Innét azutan mar csak egy léepés és a tanulo a pa-
pirszalagjairél megfigyelheti, hogyan lehet egy tort értekét 2-szer,
3-szor, stb. nagyobbitani, vagy hogyan lehet a tért értékét 2-szer,
3-szor, stb. kisebbiteni. A papirszalagokon ezekre a kérdésekre
konnyen megfelelhet a tanulo és az a tanulo, aki ezt a kétféle
eljarast nem figyelte meg, az nem lehet teljesen tisztdban a tort
fogalmaval.

Altaldban a mennyiségtani gondolkodasra valo nevelésnek
egyik sarkalatos tétele, keriilni kell a sémak tanitasat, szabadjara
kell engedni a tanul6é gondolkodasat és minel tébbféle eljarast
tudnak a tanulok megallapitani, annal inkabb megfelel a szam-
tantanitas formai céljanak. A tanulé eljarasat akkor is el kell
fogadni, ha az a rendes sémanal hosszadalmasabb, de helyes.
eredményhez vezetd.

5. Tanitsunk-e @ szdzalék- és kRamatszdmitdsndl képleteket?
Ez a kérdés is gyakran vita targya. A pedagogiai bizottsagban
az eléado a képletek tanitasa mellett nyilatkozott, a hallgatésag
nagy része helyeselt a kijelentéshez. Mas oldalrol is tapasztal:
tam, hogy kartarsaink egy része a szazalék és kamat kiilontéle
eseteit képletekkel szamittatja, sot talaltam olyat is, aki a har-
masszaballyal oldatta meg azokat. Lattam olyan esetet is, hogy
a tanulé a legegyszeriibb szazalékszamitast is csak harmassza-
baly alakalmazasaval tudta megoldani. Ezz:l szemben igazolni
kivanom, hogy ezek az eljarasok teljesen elhibazottak és pedig.
nemcsak azért, mert az Utasitas Ggy intézkedik, hogy a szaza-
¥k, valamint :a kamatszamitast minden forma, aranypar, képlet.
mell6zésével tanitsuk, hanem, mert ezek mell6zésére meggy6z6.
érveink vannak.

~a) A keépletek foloslegesen terhelik az emlékezetet és ha
egységrehozassal vagy aranyparokkal le is lehet a képleteket,
illetoleg az eljarasok szabalyait vezetni, ezek csakhamar gépiessé:
valnak és kénnyen feledésbe jutnak. Azt azonban kétlem, ahogy
azt a pedagodgiai bizottsagban az el6adé hangoztatta, hogy -a
tanuld, ha a képleteket elfelejtette, egységrehozassal barmikor
konnyer levezetheti. Nem olyan egyszerii miivelet a szazalék
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és kamat kiilonféle eseteit egysegrehozassal megoldani és abbol
‘a képletet megallapitani. Amikor a tanulé a képletet elfelejtette,.
elfelejtette az egységrehozas menetét is. A fiuiskola IV. oszta-
lyaban, amikor a tanulo algebraban annyira jutott, hogy betiis.
egyenleteket at tud alakitani, akkor tanithatjuk a képleteket,
de elébl: mem.

b) A gyakorlatban a szazalékot vagy kamatot egységre-
hozassal, aranyparral vagy képlettel senki se szamolja, nem
indokolt tehat, hogy ezeket az eljarasokat tanitsuk. Tiszta forma-
litasok, az aranypar és képlet formalis céljai is el»enyeszoek

c) A gyakorlat a szazalék és kamat kiszamitasara igen:
egyszeri és logikus eljarasokat honositott meg. Ezeket kell
nekiink tanitani, ezeket kivanja a polgari fitiskolai utasitas is.
Ki kell indulnunk abbél, hogy 1% az bsszeg szazadrészét je-
lenti; ebbdl akarhany szazalékra egyszerlii szorzassal vagy olasz-
modon kévetkeztetiink. A szazalék fogalmabol  kovetkezik,
hogy 1000 maga az dsszeg, ami az Osszeg kiszamitasat is
logikusséi és egyszeriivé teszi, mert az adott szazalékbol kell
‘10090-ra kovetkeztetni. A szazalékra ugy koévetkeztetiink, hogy
kiszamitjul az lo-ot és ahanyszor ez a szazalékértékben fog-
laltatik, annyi a szazalék.

A kamatszamitas nem egyéb, mint §sszetett szazalékszami-
tas. Az egyévi kamat nem egyéb, mint a tokének a kamatlab-
bal szamitott szazalékértéke. Az egyévi kamatbol kovetkeztetiink
“tébb évre, vagy az év tortrészeire. A napokra a kamatot min-
deniitt kamatszammal és kulesszammal szamitjak, nekiink is.
ezt kell tanitani. A t6két és kamatlabat a szazalékszamitashoz
hasonléan szamitjuk. Ezek gyakorlati.és logikus eljarasok, ezck-
kel szemben semmi sem indokolja a képletet, aranypart vagy
egységrehozatalt.

0. Mit tanitsunk a tézsdérél és értékpapirokrol? A kérdés:
egyik pedagogiai bizottsagban vetédstt f6l a kovetkezd for-
maban: A mai gazdasagi viszonyok kozott, amikor a kétott
gazdalkodas, a hitel nagy nehézségei, a valutaforgalom nagy
kotsttsége mellett a tozsde szerepe annyira korlatozott, az ér-
tékpapirok forgalma majdnem nullara zsugorodott, érdemes-e
idét tolteni ezek tanitasaval és kérdéssé valt, hogy a mai vi-
szonyok kozoétt tanitsuk-e az értékpapirok vételét és eladasat? A
kérdés ebben a formaban még vita targyava sem tehetd, mert
a tanterv el8irja, tehat tanitani kell. De kiilsnben az érték-
papirok és a tézsde koézgazdasagi jelent6ségiiknél fogva 'lell,.
hogy szerepeljenek a polgari iskola anyagaban. A kérdés azon-
ban teljesen jogosult abban a formaban, hogy a mai viszonyok.
kozott mit és hogyan tanitsunk ebbdl az anyaghbo6l? Helytelen
pl. Koronn]arxadekot vétetni 96-os arfolyamon, ahogy ezt egy
vizsgan hallottam. Habora el6tti papirjaink ma nem szerepelnek.
e forgalomban. Ha a Koronajaradék maganforgalomban eléfor-
dulna, akkor ara 100 K-kint 8—10 fillér volna. A habora alatti
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értékpapirok, a hadikolesénok a tézsdén jegyeztetnek, de ar-
‘folyamuk 100 K-kint par fillér és ebben a folyé kamat is benn-
foglaltatik, forgalmuk minimalis, tehat ezekkel sem érdemes
foglalkozni. .

A polgari fitiskola tantervi utasitasa részletezi altalaban,
mit tanitsunk az értékpapirokrol és mit a t6zsdérsl. Eszerint
ismertetni kell az allamkélesén kibocsatasat, torlesztési mod-
Jait, ismertetni kell a fontosabb allampapirokat, a névértékét és
arfolyameértékét, a fix kamatozasu kotvények toézsdei jegyzését,
vételét és eladasat. Targyaljuk a részvénytarsasag alakulasat,
a részvényeket, osztalékot, névértéket és arfolyamértéket, tdzs-
dei jegyzést, a vételt és eladast.

A fontosabb és tényleg forgalomban levé fix kamatozasu
értékpapirok a koévetkezbk: :

a) A magyar kiralysag 69%-os 1925. évi francia frank kot-
vénye. Szelvény esedékessége januar 1. és jalius 1. Arfolya-
ma 18¢%. _ .

b) A magyar kiralysag 71/,%-0s 1924. évi allamkolesonének
(Népszovetségi kolesén) dollarra sz6l6 magyar részkibocesatasa.
Szelvény esedékessége februar 1. és augusztus 1. Arfolyama 549%.

c) 4%-os Budapest székesfévaros fontsterling kotvényei.
Szelvény esedékessége januar 1. és julius 1. Arfolyama 469%.

d) 4%-os Budapest székesf6évaros. francia frank koleson-
kotvényei. Szelvény esedékessége januar 1. és julius 1. Ar-
‘folyam. 359%. '

e) 41/5%-0s Budapest székesf&varos kolecsonkdtvényei. Szel-
vény esedékessége januar 1. ¢s julius 1. Arfolyam 510. A két-
vények aranykoronara szélnak. Az arany koronat 1.16 pengdvel
kell egyenlének venni. :

f) T/y9%-0s Magyar Altalanos Hitelbank dollar zaloglevél.
Szelvény esedékesség februar 1. és augusztus 1. Arfolyama 7T49%.

Az arfolyamok a névérték szazalékaban értendék. Az ide-
gen pénznemre szolé értékpapirok pengére szamitandok at és
pedig a Magyar Nemzeti Bank altal megallapitott pénz- ¢s
art arfolyamok atlaga alapjan.

Koltségek: alkuszdij az arfolyamérték 20/, de legalabb
2 P. Jutalék az arfolyamérték ¢&s kamat Osszege utan 19/,.
Leszamolasi dij . az arfolyamérték 33/,9/,,, de legfeljebb 2.40
P. Forgalmi ad6 az alkuszdij, jutalék és leszamolasi dij utan 3.

Példaképpen kozlok egy par elszimolast:

‘Mennyit fizetink januar 10-én 5000 dollar 71/,%-0s Magyar
Hitel zaloglevélért?

5000 dollar arfolyama T4 9 ... 3700 dollar a 3.46 P 12802.—P

Kamat 160 napra (5000 dollar) 576.64 P

Alkuszdij 29/, 25.61 »

Leszamolasi dij 2.40 »

Jutalék (128024-576.64 P wutan) 19/, 13.38 »

Forgalmi ad6 3 9o (41.39 P utan) 1.24 »  '61927P
. Osszesen 13421.27P
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Meennyit fizetink 10 db Magyar Altalanos Készénbanya
részvényért, arfolyam 2907? ‘ )

10 db Készén arf. 290 2900.— P
-~ 2.5 9/, alkuszdij 725 P '
2.5 9/,, jutalék 725 »
Leszamolasi dij 2.40 »
3 9 forgalmi adé —.51 » 17.41 »

Osszeg 201741 P

Ezek a mai gyakorlatnak megfelels feladatok. semmi ne-,
hézséget nem okozhatnak, nagy a gazdasagi jeléntéségiik és.
a szazalék ¢és kamatszamitas, tovabba a kiilfsldi pénzek atszami-
tasara fontos alkalmazast jelentenek. -

: Szenes Adolf

Meseorszdg—gyermekorszag
: L

A gyermek irodalma tiz-, tizenkettedik évéig szinte kizarolag
a mese. Mialatt a sziilék és pedagégusok a mese mellett, vagy
ellen foglalnak allast, a gyermek osztonosen élvezettel fordal
a mese felé: hallgatja, illetve olvassa azt. Ha igy nem jut
hozza, igondoskodik karpotlasrol: sajat fantazidja termelt me-
- sében, mesés_jatékban, a felndttek altal igen gyakran hazugsag-
nak mingsitett elképzelésekben elégiti ki mesesziikségletét. Kér-
dés, mi az oka ennek az altalanosan fellép6 mesesziikségletnek;
milyen formaban léphet az fel; mi teszi alkalmassa a népmesét
ennek a gyermekmesevagynak a kielégitésére? A gyermek me-
seszitkséglete két iranyu: passiv és aktiv. A passiv vagyat
elégiti ki a meghallgatott mese. Ezzel a fent emlitett kérde-
sekben foglalkozunk majd. Az aktiv mesevagy sajat fantaziaja-
nak miikodésében nyilvanul meg: részint a maga fabrikalta
»mesékben«, mondokakban, de leginkabb magan- és tarsas-
jatékaiban., A mese fantazidnak ezt az aktiv természetét a
gyermekjiték és gpermekmese Osszehaasonlitasa altal ismerjiik,
meg.
gA mese, melyet a gyermek hallgat, ritkabban népmese.
mintara irt miimese, mindenesetre mnépi eredetii. A népmése.
a felndtté, annak csaladi, primitiv vagyoni, tarsadalmi és sze-
relmi tigyeivel foglalkozik. Vilagos tehat, hogy nem a népmese’
targya az, ami a gyermek lelkéhez férkézik. Szexualis élet, ha-
bord, csaladi viszaly, épplgy, mint a mese kornyezete, amely-
ben a cselekvés lejatszodik ismeretlen, s6t a mese olvasasa
utan is lényegében ismeretlen marad a kis olvasé elstt. Mas-
képp latjuk a népmese és gyermek viszonyat, ha a népmese
hogpan-jdt, a mentalitast vizsgaljuk meg, -amelynek jegyében
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