Az Erdélpi Iskola Kolozsvarott jelenik meg. Eléfizetési ar.a 32 iv
terjedelmd lapra évi 150 Lei (cca 5 P). Magyarorszag1 elsfizetsk . a lap
imegrendelését legkonnyebben dr. Vincze Frigpes felsokeneskedehni is-
kolai c. kir. .f8igazgaté ar utjan (Budapest, V., Alkotmany-u 11. sz Kgres-
kedelmi Akadémia) bonyolithatjak le. . ! ( kd )

nIranyelvek és elgondolisok Budapest székesfgvaros kiizmiivelg’idéséne_k
fejlédésében,” cimen tartott rendkiviil értékes felolvasist a magyar radiéban
Szendy Kdroly dr., Budapest Uj polgarmestere, nemrégen még kivald tan-
ligyi tandcsnoka. Nagy szeretettel és ismeretiel beszélt varosa magasfoki
iskolai és iskolankiviili oktaté-neveld intézményeirsl, amelyek épen az &
boles, tag latokorii és a nemzeti, valamint killsnleges févarosi célokat
kristalytisztan attekinté vezetése alatt fejlodtek arra a fokra, amelyen sok
kiilfsldi pedagoégus és kulturvezetd mintaszeriieknek ismerte meg azokaf.
Boldog varos, bpoldog ifjusag az, amelynek vezetSje ilyen biztos kézzel
iranyitotta é&s tovabbra is iranyitja a nemzeineveld, sét -nemzei:ment()’
kulturalis munkét.

Elsadasaban megemlitette a polgari iskolakat is, amelyek feJlodeseben
6rommel latja a cselekvd tanitas szellemét. Ertékét nemcsak tanitasi szem.-
pontbdl tartja sokra, hanem azért is, mert ez a szellem nevelhet tettergs,
életképes nemzedéket. A budapesti polgari iskolai tanulék létszama
kb. 24.000. Ez a hatalmas szam indokolttad teszi, hogy kiilénis stlyt helyez.
zenek mindenkor a polgari iskolakra, mert az altala nevelt tomeg a varos
tovabbi fejlédésében értékes erSt jelent. A varos specialis viszonyai kovet-
keztében létesitette az iranyité polgari iskolat, amely tanari karaval az
elméletnek gyakorlati megvalésitasat tiizte ki feladataul s ezzel a tobbi
f6varosi polgari iskola tanarainak munkajat iranyitani és elgsegiteni hi-
vatott a hivatalos Rendtartas és Utasitasok szellemében. )

A székesfdvaros taniigyeinek 1j, kivalé vezetéje bizonyara hatvanyozott
mértékben valosithatja meg elgondolasait, amikor Budapest els§ polgara
olyan ember, mint Szendy Karoly dr., aki a f8varosi taniigy minden részle-
tének legalaposabb ismeréje és partoldja. . . (mgy.)

1. Az ,Archiv fiir die gesamte. Psychologie (Ags Ps) legutébb meg.
jelent szamaban (92 Bd. 1934.) ko6z6lt tanulmanyok majdnem vala-
mennyien kapcsolatot mutatnak a neveléstudomany lélektani részével, leg-
inkabb azonban W. Ruzicka vizsgalatai a hazugsagnak kisérleti modszeri
kutatasarsl. (505—540) R. a »ziillotte fiatalkoruak személyiségszerkezetét
teszi vizsgalat targyava és azt kérdezi, mi szerepe a hazugsagnak ebben
a személyiségszerkezetben. Folyoiratunk olvas6it ez a kérdés kozelebbrsl
azért érdekelheti, mert a hazugsag s annak kiilonbsz6 fajai (pl. az iskolai
hazugsag) allandéan nehézségeket okoznak a mevelés menetében. A .szerzd
M. Zillig idevonatkoz6 kutatasaibél indul ki. ( W. Stern, Lipmann és Plaut,
Fr. Baumgarten és az Adler-iskola mellett M. Zillig kutatisai érdemel-
nek kiilsnosen figyelmet a hazugsag lélektani vizsgalata terén.) Ramutat
Zillig moédszerének egyes hibaforrasaira: a javitéintézeti gyermekek hamar
észrevették, hogy lélektani és jellemvizsgalatrol van sz6, ezért tartézkodéan
. viselkedtek és megmasitottdk természetes (hazugsag-) reakcitikat. Szerzé
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e hibaforrss kikiiszobslése utin, korrékt médszerrel végezte vizsgalatait;
ezek részint csoportos, részint ezyéni kisérletek voltak Az ifjukortaknal &
is a kovetkezé hazugsag fajokat talalta: a) becsvagybol, b) élvezet- és
nyereségvagybol, c) érvényesiilésvagybol, d) félelembsl, c) szégyenérzetbsl,
f) “hencegésbdl (renommage), g) a képzelet tiltengésébdl szarmazé ha-
zugsidgok. A tanulmany végsS tartalmit eredményei a kovetkezék: a) A
»zlll5tt« fiatalkoriiak 4ltalaban nagyobb hazugsigindexet mutatnak, mint
a hasonlé kortt rendes tanulok. A hazugsigra valé allandé hajlam tehat
a ziillottség lelki képletének egyik tipusos ismertetd jegye. — b) A hazug-
sagfajok kozill ketté emelkedik ki a nevezettéknél: a hencegésbél valo
hazudozds és az anyagi haszonnal jaré csalé miiveletekben rejlé hazug-
sag. — c) A hazugsag forrasai kozott legkevésbé szerepel a zillstt kis-
koriaknil a szégyenérzés, ami arra mutat, hogy ez az érzés naluk kisfokd,
vagy hianyos, vagy e téren csekély érzékenységliek. d) A csalasi miiveletek-
ben a kisérleti személyek kiilondsen erélyeseknek és iigyeseknek mutat-
koztak, a kisérletezé ellendrzd kérdéseivel szemben pedig 4ltalanos ma-
gatartasuk sokkal biztosabb volt, mint a rendes tanuloké. A csalasok
'kozds eltitkolasaban is nagyobb &sszetartds volt kozottiik észlelhetd, —
Moédszertani megjegyzések: a) Mivel az ilyenfajta kisérletek kdnnyen
gyantt keltenek a kisérl személyekben, azért o vizsgalat igazi céljat el
kell leplezni a kisérl.  vezetSjének és mas célt kell mutatni (pl. »minta-
tanitas<«, ligyességi feladatok megolddsa« stb.). — b) A kisérl. szemé-
lyek hazugsagi készségének konnyebb vagy nehezebb megvalésulasa nagy
fokban fiigg az »alkalomtél«. Ez az »alkalom« ismét t6bb mozzanatot
tartalmaz: €l8szdr fiigg a kisérleti személynek a k.-vezet8héz valé sze-
mélyes viszonyatsl A k. vezetd valtozasaval a probdk eredményei is meg-
valtoznak. Masodszor: a hazugsag Iétrejotte fiigg a motivum élmény-
erdsségétdl s ezzel egyenes aranyban novekszik. Harmadszor: hasonlo fel-
adatoknak id8beli egymasutan kovetkezése ndveli a hazugsagesetek™ sza-
mét, aminek oka az esetleges gatlasok fokozatos megszﬁnésében‘ke;'esendé.

2. A pedagégiai kutatas egyik ujabb agaval, a »hibatannal« fiigg ssze
G. Ichheiser értekezése iy, Zur Psychologische des Nichtkénnens* (Arch. gs. Ps.
1934, 358—363). Ichheiser azt a problémakézt kutatja, mely az emberi cse-
lekvéseknél a »Tudni, birni, képesnek lennic (s ezek ellenkezdje) allapo-
taiban, viselkedésformaiban jelentkezik. Az idetartoz6 jelenségek erdsen
beletartoznak a pszichopatologia korébe, pl. az abulia, az akarati tehetetlen-
ség vagy képtelenség a debilitis formajaban stb. De a mindennapi életnek
és a nevelésnek szidmos esete is a »Nichtkénnen« safatos jelenségét pél-
dazza, pl. mikor megéllapitjuk, hogy egy tanulé »képtelen« valamit meg-
érteni. Az ilyen pszichés képtelenséget a szerzd harom feltételesoportra
vezeti vissza: a) lehetséges, hogy bizonyos képességek és érzékek hianyoz-
nak az illetd személyben. Ennek legkirivobb esete a debilitas, mikor egyes
teljesitd képességek hianyoznak. E kiesés lehet elsddleges (veleszilttt)
s lehet szerzett is, azaz kovetkezménpe annak, hogy az illetd személyiség
valamilyen tevékenysége nem sikeriilt. Ez az eset parosulhat az alabb is-
mertetendé b) és ¢) okszdvédményekkel is. — b) A sképtelenség« masodik
okcsoportjat a szerzd arra vezeti vissza, hogy a meglevé képességnek
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nincs tere, hogy miikddését kifejthesse (Stérungen des Spielraumes). A
szegénység, megfeleld pozici6 hidnya ilyen okok, amelyek az »objektiv
konstellaciéban« rejlenck. A tarsadalmi hibas felfogis azonban az.ered-
ménytelenséget nem a koérilményeknek, hanem a személyiségnek szokta
beszamitani. — ¢) A harmadik s a szerz6t8l eldszér atkutatott okot
az érvényesiilés terérdl alkotott (téves) tudat alkotja. Lehetséges az az eset,
hogy valamely képessége megvan a teljesitményképtelenségben szenvedd
egyénnek, nem hianyzik az érvényesiillés tere sem,.de zavart a miikédnitu-
dasrél val6é tudata. E tudat azonban lényeges kelléke minden cselekedni-
tudasnak. A batorsdghidny és az apraxia ennek a jelenségnek két 5 for-
méja. Az el6bbi fogalmat kiilonésen Adler hasznositotta lélektandban —
mindenesetre egyoldalian, mert a cselekvési képtelenségnek, a »Mutlosig-
keit« csupan egpik oka. Az Adler-féle »csekélyebb értékiiségi érzés«
pedig .a fentebb el§sorolt okok s allapotok 'barmelyikét jelentheti. — Be-
fiejezéstil a szerzé H. Liepmann elméletét taglalja az apraxiarol, mely
megerdsiti  a fentebb felallitott nézeteket. — Az elméleti és gyakorlati
nevelés lélektanat Ichhauser elemzései értékes elemekkel gyarapitottak:

8. A ,Die Erziehung" 1935. els§ szama érdekes adalékul szolgalhat
annak megvilagitasira, mily kovetkezetes hatarozottsaggal torekszik a
mai német kormanyzat lelkileg atformalni a nevelGket s az egész neve-
lésiigyet egyetlen gondolatnak a szolgalatiba szegddtetni. Ez a »volkischer
Geganke«. W. Kaegi a német humanizmusban (16. sz.) igyekszik szételemezni
a nemzeti és egyetemes gondolkodas szalait. R. Murtfeld a tanitésag fel-
adatairgl irva, hangsilyozza, hogy a mai néptaniténak »az iskolai, egy-
hazi és kozségi tevékenység s a kiilsabszé PO., SA., SS. és HJ. tevékeny-
ségek felett« a legfébb feladata a »politikai népi feladat«. Ehhez egész
lényiik hiiségével kell a tanitoknak ragaszkodniok. A németség nemcsak az
iskolai tevékenységre kételez. A szerzé »torténeti feladatokroél« szél, melyek
felette allanak Herder és az ifji Humboldt miivel6dési eszméinek! s a »régic
nevelést nem tartja magasabbrendiinek, mint egy — ndvény apolasat....
»Az dnmagaban zart »személyiségc eszménye és az egyoldali jellemneve-
1és, melynek célja az egyéni lélek tokéletessé fejlesztése, csak a névény
érésének és nivekedésének hasonldjat akarjak megvaldsitani.« Le kell hul-
lani a taniték népér6l minden »stréberkedésnek, minden burzsoa oppor-
tunizmusnak, minden doktrinérségnek és filiszterszerd szik latokdrnek,
— a puszta irodalomnak és szénoklasnak« s ezek helyébe kell lépnie »az
adott valosag« kultuszanak... E cikket olvasva, érezziik, mint omlik 6ssze
a nemzeti szocializmus igézete alatt mindaz, amit Kant, Pestalozzi, Schleier-
macher, Goethe, Humboldt, Lietz nemzete a pedagdgiai gondolkozis és a
»tiszta emberség« vildgaban épitett &s alkotott. A személyiség pedagégia-
Janak helyét a »népkdzosség« neveldi eszményképe készil felvaltani,
mely  egy dbrandos fajelméleten nyugszik. A jelenlegi német hivatalos fel-
fogés azt tartja, hogy »a nép é&s &llam torténeti feladataiba valé beleillesz-
kedés akarata« teszi a nevelot igazan nevel6vé.” A termeszek vilagiban ez
az elv érthetd volna; de az emberek vilagdban?... — A német nevelés
helyzetérsl egyébként H. Wenke cikkébdl is értesiilink, ki a német kdzok-
tatastigy szervezeti alakulasat ismerteti. A porosz kultuszminisztériumot
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egyesxﬁetfék a blrodahm néevelésiigyi minisztériummal. A f8iskolai’ fararok
szabalyzatat agy alakitottak at, hogy ezentdl az egyetemi és féiskolai tana-
rok nyugalombavonulasanak el nem tolhaté hataridejéiil a 65. életévet alla-
pltJa meg, szabalyozza a magantanarsagot stb. Felallitjak a »Reichs-
Studentenwerk« intézményét, mely a f&iskolai diaksagot szelektalni van
hivatva, gy, hogy »minden népi-német tehetségnek lehetdvé tegye vala-
mely fsiskolaba vals bejutast, a szarmazas, vagy az anyagi erdkre valé
tekintet nélkille. A cél: a legkivalobbak, legtehetségesebbek kivalogatasa
»nacionalszocialista értelemben«. Egy mas rendelet a helyi szakiskoldk aj
szabalyzatat adja, egy masik pedig a bajororszagi tanitéképzésre vonatko-
zik. A taniték ezentil Bajororszigban is »akadémidkat« fognak latogatni,
tehat _fﬁi_skol'ai nevelésben fognak részesiilui. (V.H.)

A ,Pidagogische Warte“ 1934. évi decemberi szama (41. évi. 23.
fuzet) »U] oktatasi élet« megjelsléssel cikksorozatot ad, melyben a mun-
ka megbecsiilését célul kitiz6 @j német szellem tikkrézédik vissza. A fo-
kozott munkakévetelmény az iskolai életben is fokozott ontevékenységre
célz6 térekvésben nyer kifejezést. Ennek végrehajtasaban azonban még
nem alakult ki altaldnos érvényii felfogas, amint ezt az alabbi cikkek is
mutatjak, mert mig az elsé cikk teljes egeszeben alkoté munkat kivan a
tanuloktol, addig a mésodik cikk pl. megelégszik a nyujtott anyag feldol-
gozaséval Erdekesen tiikr6z8dik a mai szellem a fiizet homlokéra irt ké-
vetkez§ Jehgeben, mely Hans Schemm beszédjébsl az alabb 1m0ndatot
idézi:

" »Nem gondolok arra, hogy a tanuldiskolat feladjam, nem gondoloki
arra, hogy a munkaiskolat mell6zzem; mindkettst tartsa fenn a jellem-
iskola uralkodé ereje.«

“A fiizet tartalmabol kiillonssen a kovetkezd cikkek figyelemreméltéak:

1. A tanitdsra valé »felkésziilédés«<, mint a Dalton terv német jor-
mdla Irta R: Sepfert. .

Az amerikai és angol iskolakban hasznalatos Dalton-féle eljaras a
gyermekeket nagyobb  ontevékenységre serkemti. Az iskola legfontosabb
segitsége itt abban all, hogy kényveket nyujt a gyermekeknek, melyekbdl
onalléan feldolgozzak a kivalasztott tirgyat. Ezt a munkat kézosen végzik
el; §sszehordjak az anyagot, megbeszélik, vitatkoznak, kérdést intéznek a
tanitchoz stb. és ezalatt meg is tanuljik az anyagot. -

KlSSé amerikai izi dolog ez. Kétséges, keletkezhetik-e ezen az tton ren-
dezett tudds? Az ilyenfajta ontevékenység onamitds, hiszen a tanulé gon-
dolkodas helyett csak komyveket olvasgat. Mégis van.valami vonzé abban
a gondolatban, hogy a tanulék alkotva tanuljanak. A tanulék kézremiks-
dése a tanitasban, a szabad gondolatnyilvanitis mar Aaltalanos szokés =a
német iskoldkban. Itt a Dalton elv nem ujsag; legfeljebb az elnevezések
masok. Igy a »felkésziilddés« (Zuriistung) kifejezés is mint didaktikai
gondolat nem Daltonra vezetend8 vissza, hanem mint eredeti német ter-
mék, az alkotva tanulas elvének tovabbfejlesztését jelenti. Ez a Dédton elv
német alakja. A lényeg az, hogy a gyermek maga dolgozza fel az &j isme-
retet, az oktatds csak segitsen meki. Ennek azonban nagy akadéalya az id5
rovidsége. ‘Ezért a »felkészillddés« a tanitason kivill torténjék hazifeladat-
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