(jeles-jo), akkor a kiilonbség mar csak 25%-ra redukalédik. iga-
zan nagy — 2 fokozatnyi — eltérés pedig csupan két esetben
(12.5%0) volt tapasztalhaté. (i. m. 317. 1)

5 Tekintettel arra, hogy minden fajta iskola oncéli intéz-
mény, amelyik az osztdlyozist a maga sajitos bensé céljai, fel-
adatai, kovetelményei alapjian végzi el s az osztalyozas kovet-
kezményeként el6allé kivalasztast is a maga sajat bensé iigyé-
nek kell hogy tekintse, természetes, hogy minden olyan esetben,
amikor arrol van szo, hogy a névendék vagy novendékek (uda-
sat, vagy képességeil valamilyen kiilsé szempontbdl biraljuk el,
akkor ez a mindsiiés az illetdo szempont képviselijének, illetéleg
a pszichologusnak feladata.

Olyan esetekre gondolok, amikor azt akarjuk megallapi-
tani, hogy az egyik iskolafokbdl a méasikba valé atmenetre ki
alkalmas, kit vegyen fel valamelyik fdiskola, vagy egyetem. ki
alkalmas bizonyos szakirdnyd tovabbképzésre, vagy ki milyen
specialis munkakorben allhatja majd meg a helyét.

Ilyenkor nem lehet az osztilyozas mérvadé, az ilyen kérdé-
sekre az osztdlyzattdl fiiggetleniil a lélektani vizsgalaiok meg--
felel6 mér6moddszereivel kell feleletet keresni. -

Tettamanti Béla dr.

Szelektivebb osztélyozést!

Egyfel6l a folytonosan nehezedd koriilmények, masfeldl
az iskolareformok egyre védlsagosabb vajidasa mindinkabb el6--
térbe hozzdk a gondosabb osztilyozas s ezaltal a nagyobb és
tisztabb szelekcio kérdését is.

Hogy a mai osztalyozasi méd (1-estdl a 4-esig) nem ki--
elégits:

hogy milyven lelkikiizdelembe keriil olykor a tandrnak egy
ilyen egészszamu jegy végleges kimondasa,

hogy 8—10 ilyen szamjegybdl, amit bizonyitvanynak ne-
veziink, mennyire nem lehet a tanul6 lelki-szellemi allapotara
kovetkeztetni és statisztikusan tanulsdgokat (reformok!) levonni,

hogy mennyi hdtranyt okoznak a kegyelem-3-asok szar-
nyain 4—6 iskolat végigkalandozé tanulék,

mindezeket az dlland6 tapasztalat annyira a tudatunkban
tartja, hogy kiilon igazolasukra kir minden szd. :

Mivel a baj ott van, hogy egyetlen szdmjegyben folyik
ossze az osztilyozds minden szempontja, hasznos mddositds csak
ugy lehetséges, ha a kiilonboz6 szempontokat szétvalasztva,
azok szerint kiilon-kiilon osztdlyozunk s az igy kapott kiilon
értékek osszevetésével dontjiik el egyrészt a tanulé tovabbhala-
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dasat, masrészt sajat magunk s a nevelésiigy szdmara a ta-
nulsiagokat.

Tapasztalataim, koztiik: sok pedagogiai iévedés és sok di-
lemma (aminek megolddsa ismét csak: tobb hiba koziil lehetdleg
a kisebbik), azt a felfogdsomat érlelték meg, hogy a kovetkez6
3 f@szempontot s azokban a kovetkezé fokozatokat célszerit
kiilonvélasztani:

1. Lelkiilet. Ebben a magaviselet és a hittan is benne legyen.
3 fokozata: példas, megfelels, nem megfeleld. -

2. Tehetség (minden egyes targyban, kiilon-kiilon). 5 foko-
zata: kivalo, jo, kozepes, gvenge. igen gyenge.

3. Szorgalom (minden egyes targyban, kiilon-kiilon). 5 fo-

“kozata: 4 (a legjobb), 3, 2, 1, 0 (a legrosszabb). .
- A minden tekintetben célravezet§ bizonyitvanyt tehat igy
képzelem el (érettségi bizonyitvanyra nem is gondolok, hiszen
az érettséginek csupdn annyi koze van a kozépiskolahoz, hogy
az anyaga onnan vald):

LELKULET: pld. megfeleld

Tehetség A Szorgalom Megjegyzések
Magyar nyeiv kivals 3
-Német nyelv .kdzepes 0
Francia nyelv i 2

Ezeken kiviil elengedhetetlen az iskolai torzskonyvekben
még 2 rovat: a) a tanulé lelki-szellemi fejlddését érintd csaladi
és otthoni koriilmények; b) a testi és egészségi allapot.

Elsé kitelességem: megindokolni, hogy a hittan-osztalyozas
miért olvadjon a lelkiiletébe. Mert oda tartozik. Es a hittan
magasabb rendeltetése sem engedi, hogy inté-rovok s a néha
kimondottan osztédlyzatra mend feleltetések szorongésai kelle-
metlen nyomokat hagyjanak a tanulé lelkében.

Ha a lelkiilet nem megfelel, a tanulé, barmilyen j6 is
legyen a1obbi mindgsitése, automatikusan essék ki az -iskolabol.

E terv legnagyobb nehézségének latszik: a tehetség meg-
allapitdsa. Ezt ugyan a magunk személyi meglatasaival 1s alta-
laban elég jol el tudjuk végezni, de nem vallalhatjuk érte a fele-
18sséget, jobban mondva, sok kiilonb6z8 irdnybdl a felelésségre-
vonast. A tehetség vizsgalata tehét csakis targyilagosan tortén-
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hetik, ezt pedig biztositja a kisérleti 1élektan (laboratériumok!)
mai fejlettsége. A lélektani kisérletek ezenfeliil a lelkiilet és a
szorgalom értékeléséhez is szolgaltatnak targyilagos alapot.

A lélektani megfigyelés alkalmazdsaiban mutatkoznék
ugyan egy ujabb akadaly: lelkiilet, tehetség, stb . . . nem mér-
hetdk kozvetleniil, mert igen sok méas lelki alapjegybél (fogé-
konysdg, emlékezet, egyensiily, stb.) tevédnek ossze. Viszont:
bizonvosan van, vagy lesz méd arra, hogy a kiilonb6zd alkoté
alaptulajdonsdgok mértékeibsl ezeket a nélkiilozhetetlen f6tu-
lajdonsagokat, és pedig els3sorban az él6 gyakorlatban értelme-
20d6 tehetséget mértékszertien kifejezhessiik.

A legkonnyebb mindenesetre: a szorgalom megitélése. Eh-
hez a dolgozatok, a hazi feladatok végzése s altalaban a tanulé
kotelességtel jesitése éppen elég targyilagos alapot nyfjt.

Teljes meggydzddésemmel allitom, hogy az ilyen mindsités
egyszer(i és biztos megolddsa lenne a szelekci6 kérdésének mind
a tanulék boldoguldsira, mind a sziil6k tidjékozédasara. mind
pedig a tandr-iskola-nevelésiigy eredményességére. Gondoljuk
csak meg:

a) A tehetség targyilagos értékelése, amellett, hogy a tanar
sajat személyi munkajinak is megbecsiilhetzilen ellendrzése és
tamasza, elejét veszi sok (valésdgos és latszdlagos) tévedésnek és
~igazsagtalansdg“-nak, tehdt sok tarsadalmi bajnak, ami mér
az iskoldban gyokerezik, tehat sok (tobbnyire méltatlan) vad-
nak is, ami a tandrsagot ma még éri.

b) A lelkiilet, tehetség és szorgalom fokainak egybeveiése
gazdag terjedelemben adna lehetéségeket a tanulék szétvilo-
gatasara és egyénenként a legmegfelelébb foglalkozas felé valo
iranyitasdra. Ha pl. a bizonyos szami targybél, vagy bizonyos
targycsoportbdl igen gyenge fehetségii tanulé (barmilyen jok is
a szorgalmi jegyeil) az iskolabdl automatikusan kiesik, elég jo
lelkiileti és szorgalmi jegyek esetén kereshet még idejekoran
hajlamaira kedvezébb tovabbképzést mas, szakiranyd iskola-
ban s nem kell megvdrnia a IV.—V., vagy éppen a VIII. osztélyt,
hogy ott vérezzék el (mai napig is egyik legnagyobb tehertéte-.
liink: azok a tehetségtelen, de nagyon igyekvd, jéindulatd ta-
nulék, akiket nines sziviink .,megbuktatni®). Viszont, ha pl. egy
altalaban tehetséges tanulénak tobb -szorgalmi jegye elégtelen
(0), a lelkiilettsl fiiggden, tobbszori osztalyismétlés is indokolt
lehetne az ,.észretéritésre™.

c) A tanulék — hozzdtartozok érzékenységét sem érintené-
mélyebben ez az 4j osztidlyozds, mint a mai, s6t: a pontosabb
lelkirajzban tobb enyhitd, vigasztalo, megnyugtaté, serkentd
részletet talalndnak (az ..elégtelen” jobban faj, mint a ,.tehetsé-
ges, de hanyag®, vagy ..gyenge, de szorgalmas®!).

d) A mai helyzet egyik legkdrosabb szokasa: a szinjeles-
rendszer. Mert: minden targyban egyforman kivalé tanulé —
nincs. De a kedvezmények, osztondijak s altalaban minden na-
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gyobb elény a jeles bizonvitvinyhoz vannak kétve s ennek ko-
vetkezménye: a tanulé, hogy a jelest megszerezhesse, éppen
olyan teriileteken kénytelen a legtobbet dolgozni, ahol a legke-
vesebbet varhatunk tdle s igy iddvel eltompulnak benne a vele-
sziiletett értékes hajlam-iranyok (vagy pedig elnézésbél kap
jeleseket a gyengébb targyaibél, ami ardnylag még mindig ki-
sebb hiba). Ezt a tiinetet még végzetesebbé fogja tenni a tébb
targyat Osszesiirité egységes kozépiskola. A fent vazolt tiizete-
sebb osztdlyozds csaknem teljesen kizdrnd a jelesrendiiséget s
ennélfogva mérsékeltebb, megértébb, egészségesebb kivetelmé-
nyek felallitdsdt hoznd magéval.

e) A pedagégiai statisztikdnak is ki nem fejezhetGen nagy
konnyebbséget és biztonsagot jelentene az ilyen osztdlyozas,
mert biztos diagnézist (reformok!) nyujtana. Ha még emellett
az iskola azt is megérhetné valaha, hogy aktivan iranyithassa
az ifjusdgot a legmegfeleldbb életpalyakon, akkor lehetne biztos
reményiink a- harmonikus, tehat erds, egységes, orszdgmentd
tarsadalom kialakulasara.

Simon Elemer.

Az ujsagolvastatas problémaja.

Mar a Ratio Educationis tervbe vette annak idején az 1j-
sdgolvasas bevezetését a kozépiskolaba, majd a XIX. szazadban
Genersich a protestans iskoldk tantervjavaslatiba illeszti az
ujsagolvaso-orat, de legijabban is sok sz6 esik ag iskolai hir-
lapolvasasrél. Mig régebben e tekintetben csak az Gjsagkoz-
lemények és cikkek szemelvényiil val6 - felhaszndlasarol, tehat
a szemléltetés eszkozeinek helyes kibGvitésérdl: latékortagitas-
rol volt csak sz6, ma mdr az ijsagolvasdsra nevelés és szokta~
tas sziikebb- vagy tdgabbkord probléméja is kozbeszéd tar-
gya a pedagdgiai korokben. A megoldando kérdések elsé vona-
laba lenditette e problémét az Gjsdgok hatalma és elterjedése,
a betit diadala, valamint az élettel valé szerves kapcsolata.
Hiszen azt mondhatjuk: a mindennapi életiink kerete az 1j-
sdg s annyira hozzanéttiink, hogy nevelési szempontbdl is

-ranksiiti a maga bélyegét. Nemcsak a felngttekre,-hanem..a ser-
diil6k gyermekekre is mindjobban riillenek a fenti megéllapi-
tasok.

Igen nehéz, de fontos kérdés ez a mi iskolafajunk: a pol-
gari iskola szempontjdbdl is. Ellentétes vélemények, a rideg
visszautasitas mellett a meggy6z6dés szent langjatol fitott
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