s6t tobb életet él s arra, hogy ezeken kiviil van még valami
benne s ez az igazi, csak a templom csendjében, orgonaszonal
eszmél. Mélyen elrejive hordjuk magunkban, ami benniink
igazan isteni, de amellett igazan emberi, vastag pancéllal ovezi
a mesterkélt modern élet. De mégis csak meg van s ha ritkén,
ha csak magunknak is érezziik, hogy benniink van az isteni
szikra, benniink él egy csodalatosan harmonikus, nagy darab
természetben, s magasra emel a fold porabél akkor, ha imadko-
zunk s ha az ajkunk dalra nyilik.

Szélaljon meg hat a dal s toltse meg lelkiinket &hitattal,
hangolja lelkiinket Istendicséretre, egymasnak kolcsonos meg-
becsiiles alapjdn vald szeretetére, toltse meg sziviinket aldoza-
tos hazaszeretettel, hogy tudjunk élni és dolgozni azért a ma-
roknyi rogért, amelynél szebbre ma sem siit az Isten boldogité
napsugara. Sz6ljon hat a dal, s toltson meg hittel, bizodalom-
mal és reménységgel, hogy jra magyar imédsdg szall s ma-
gyar néta zendiil ..a zold Karpatoktél a kék Adriaig™.

Dr. Abrahdam Ambrus Andor.

Nevelés és gyakorlati 1élektan.

_ (Negyedik kdzlemény)
B) Fejlédési jellegzetességek.

E folydirat elébbi kozleményeiben néhany oly szempontot
emeltiink ki, melyekb6l a gyermek és az iskolai novendék telje--
sebb, mélyebb, alaposabb megismerésére tehetiink szert. A neve-
Iés gyakorlatdnak ugyanis elsésorban erre van sziiksége. A mai
nevelés minden elméletét épen az kiilonbozteti meg a régebbi
pedagégiatél, hogy teljes erejével nekifog a gyermek igazi
lelki valéjat, annak torvényeit felderité munkédnak. Gyermek-
ismeret, gyermeklélekian, neveléslélekian nélkiil a nevelés elmé--
lete és gyakorlata oly hidhoz hasonlitana, melynek ivezetét
csak egy pillér tartja, a hid ivezete a masik végponton mintegy
a levegoben van. — Az alabb kovetkezd fejtegetések is a mélyeb-
ben szdnté gyermekismerésnek ezt a nagy céljat szolgaljak.
Miutan lattunk egy-két utalast arra, hogyan juthat el a nevels
a gyermek alkatanak (konstituciéjanak) a megismerésére a tu-
domany mai allaspontjat kovetve, — lissuk, melyek a tudo-
mény f6bb megdllapitasai a gyermek fejlédésére vonatkozédan.
Vilagos ugyanis, hogy a gyermek és az ifju leglénvegesebb
tulajdonsaga a felndtiel szemben épen az, hogy 6 fejlodé lény,
~azaz egyénisége folytonos (eléremend) atalakuldasok szinhelye;
és régtol fogva vilagos minden neveld elsit, hogy az oktatas
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vagy nevelés barmely eszkiozének, médszerének csak dgy van
valamelyes értelme, ha az a gyermek fejlédésének meghataro-
zott idépontjéhoz, allapotdhoz van hozzamérve. A régebbi pe-
dagégianak sok eljardsa olyan volt, hogy el lehetett réla mon-
dani: a gyermeket , kicsinyitett felnSttnek™ tekintette (legalabb
is elvben, eljardsanak belsS értelme szerint); a mai kor azonban
— s a régebbi intiuciés” pedagdgusok is, — épen abbél indul
ki, hogy a gyermek nem felndtt en miniafure; aki a felnéttsl
csupén tudasfokban, tapasztalatokban és testi fejlettségben kii-
16nbozik, hanem egy egészen mds lény, — még pedig nemcsak
.mennyiségileg” mas, hanem ,,mindség™ szerint is.

Tulajdonképeni feladatunk e helyen az volna, hogy rovi-
den vazoljuk a gyermek és iskolai novendék kifejlédésének
menetét, e fejlédés szakaszait, a szakaszok jellegzetes sajdiossa-
gait, az egyes képességek és tulajdonsagok kiilon fejlédést me-
netét, fitknal és leanyoknal, a gyermekkorban és az ifjikorban.
Ezt a feladatot e helyen nem véllalhatjuk. E helyett két célt
tliziink itt ki magunk elé: egyrészt rdmutatunk azokra a leg-
16bb munkdkra, melyek a gyakorlati nevelének rendelkezésére
allanak s melyeket tulajdonkép minden pedagégusnak sziintele-
niil tanulményoznia kell, ha nem akar dilettantizmusba sii-
lyedni; — masrészt egy-két, gyakorlati szempontbdl is figyelmet
érdemld és a kozvetlen alkalmazast is lehetdvé tevd fejlodési
jellegzetességet ismertetiink, — kiragadva ket abbél a nagy
anyagbél, melyet a gyermektanulmény ezen problémakorben
néhany évtized 6ta felhalmozott.

A gyermeck lelki fejlédését a kutatisok mai allaspontjinak megfelelGen
a mi irodatmunkban legjobban Nagy Ldszlé munkaja ismerteti, (Az érdekls-
dés fejlodése, 1911) Iguz, hogy 6 a gyermek egész lelki vilaganak kifejlédését
az ,érdeklidés” fegalmanak gyajtépontiaba siiriti, ez a koriilmény aionbap
nem tévesztheti meg a figyelmes olvasét, aki esakhamar latni fogja, hogy
a mondott cimen voltaképen egy majdnem teljes gyermeklélektant kapunk,
megfeleld szakaszokra osztva. ¥z a munka ma sem vesztette el értékesithets
eldnyeit; a benne foglalt elveken és megismeréseken nyugszik N. L. didak-
tikai tervezete, melyet folyéiratunk més helyén részletesen kozolt mar
(Kratofil Dezsé ilanulmdnya.). Ez a didaktika jo példat ad arra, miképen
lehet Gsszhangba hozni a gyermek fejlédésének egyes szakaszait és e szaka-
szok lelki arculatdt, képességeit, erdit azokkal a feladatokkal, melyeket a tan-
tervek, mas megfontolasokbol kiindulva, az iskola s a gyermek elé tiiznek, —
Marczell Mihdly égymésuta’m megjelend kotetei (A bontakozé élet) szintén
bé és modern anyagot Olelnek fel, a gvermek és ifju fejlédésének kiilonssen
vallasos és erkolesi oidalat ismertetik. Kiilonosen becsesek e kitetekben a
szerz6 sajat tapasztalatabol meritett esetek feldolgozasai. — A kilfoldi iro~
dalom gazdag terméséb6l csupian a legnagyobb nevek &alljanak itt, utmuta-
tasul és mementé-ul: Ch, és K. Biihler., Piéron, Mendousse, Piaget, Spranger,.
W. Hoffmann, J. Hoffmann, Kroh stb. sth.,, miivei ..'

.

A fejlédés {6 menetének, szakaszainak ismerete mellett..
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normélis gyermeknél csupin arra a megjegyzésre szoritkozha-
tunk, hogy minden gyermek fejlddése egyiftal egyéni is; azaz
bizonyos tevékenységek, pl. jarni. beszélni tanulas kezdete, va-
lamivel el6bb, vagy utébb is beéallhat, mint mas gyermekeknél;
ezekbdl a kiilonboz6ségekbsl azonban nem szabad messzemend
kovetkezietéseket vonni (mondjuk: hogy a gyermek nem nor-

malis).
- Két fejlddési sajatossiagot azonban kissé részletezdbben is-
mertetiink itt, — f8képen azért, mert a nevelés gyakorlati mene-

tében problémdkat okozhatnak. Ezek: a koraérett és az elmaradt
gyermek problémai.

A koraérettség a fejlédésnek eldresietése egy, vagy tobb
lelki mitkodéskorben, mely Claparéde szerint (Psychol. de I'En-
fant, 11. kiad. 1926. 485. 1) idegbdntalom; az idegélet rendellenes-
sége a rendes fejlédés egyes szakaszait atugrotia, (mintegy ..fel-
égetie”) és az idegsejtek élettdkéjének rendes funkciondlasat
megzavarta. A koraérettség szirmazhat belsé, atorokolt okokbdl,
mintegy az alkatnak elére, lathatatlanul megrajzolt tervvazla-
tabdl; de vannak a koraérettségnek oly esetei is, melyek a ta-
pasztalasbdl szarmaznak. llyen koraérettség (.koravénség™) al-
dozatava lehet az egyetlen gyermek, aki mindig felnétiek tar-
sasagaban él; és siettethetik a fejlédést a gyermekkorban atélt
lelki megrendiilések is. Természetesen a kordn fejlett gyermek
nem orvendetes lelki jelenség; Claparéde arra is ramutat, hogy
a koraérettség nem jar mindig egyiitt magasabb értelmi fejleti-
séggel. Ez a koriilmény meggondoltabba teheti azokat a tudatlan
s hiu sziilgket, akik a gyermekiiknek esetleges tilkorai fejlett-
séget mutaté produkcidiban gyonyorkodnek s masok elgtt ve-
liik eldicsekszenek. A testi és nemi koraérettséget az orvos és a
pszicholégus a gyermek testén és lelki életében fellépé nemi
jellegekbdl, azoknak tilkorai fejlettségébdl allapitja meg. Testi
és lelki kezelés (pszichoterdpia és egyéni vezetés) atjan e bajon
ma mar eredményesen tudnak segiteni. T

Ami a ,,csodagyermekek” kérdését illeti, els6 megjegyzésiink -

az, hogy — Claparéde és Fr. Baumgarten egybehangzé véle-
ménye szerint — ritka az oly csodagyermek, akinél a ragyo-

gbéan és tilzé mértékben megnyilvanulé koraéretiség az élet
egész tartaman at valtozatlanul megmarad. A csodagyermekek
mindig csak egyes, lelki képességeikben (pl. zene, sakk, mate-
matika) mutatnak korukat messze meghaladd fejlettséget, egyé-
niségiik egésze soha sem fejlettebb s a tobbi tulajdonsagaik meg-
maradnak a tobbi hasonlékori gyermek fejlettségi szintjén. A
»csodagyermekek™ kiozott vannak természetesen olyanok is, aki-
ket csak a sziildk hitisdga, vagy lelkiismereilen pénzvagya pre-
paral ki allitélagos csodagyermekké; ezekrsl a szerencsétlen és
diszharménias lelkii gyermekekrél itt nem szolunk. Hanem a
valédi csodagyermekeket, kik koziil egyet, (a 11 éves Martat) e

8



sorok ir6ja személyesen is megvizsgdlt, épen a személyiségiik-
nek e sajatsigos diszharméniaja, aranytalansaga jellemzi: az
egyik tehetség haialmas fejlettsége s a tobbi képesség normadlis
foka (Marta jelenleg is kitiné tanuld, értelmisége 1 évvel van
a normélis felett, naiv, kedves, el nem kapatott s egyébként is
. harmonikus gyermek, a gyermekkor minden bajaval. Miivészete
abban all, hogy allatalakokat, mellékesen maésokat is, vag ki
papirbdl kivalo formaérzékkel, jellemz5 erdvel; mozdulatait
bamulatos. biztonsig jellemzi; egyetlen, meg nem szakitott moz-
gassal, minden meggondolds nélkiil vigja a papirsziluettet). A
legtobb csodagyermek a fejlddési anomalidnak példdjat mutatja:
egy tehetség hirtelen és megmagyarazhatatlan eléretorését, —
majd hirtelen kialvasat. A fejlédés altaldban a személyiség
egyes képességeinek kiilonvalasiban (differencidlasaban), majd
ezeknek osszhangzatos egymdashoz simuldsdban (koncentralodas)
all. A csodagyermekben egyvalamely képesség kiemelkedik az
ossz-személyiségbdl, talzott méreteket olt, majd — ez a leg-
gyakoribb eset, — ismét visszailleszkedik a személyiség altala-
nos szinvonaldba. Legkorabban jelenik meg, nemcsak a csoda-
gyermekekben, hanem altaliban is, a zenei tchetség, késobb
szokott jelentkezni a képzémiivészeti, csak azutin a mechanikai
" felfedezd képesség és legvégiil a tudomanyos tehetség: Ez egy
altaldnos torvényszeriiségre mutat; az ember értelme egyre
jobban tdrgyilagossa valik, elmélyiilésre tesz szert s végiil ér-
telmi egybefogdsa is tisztul és tagul (Boda: A zseni lélektana-
hoz. 1932. 36. 1.). ‘

A fejlédésben elmaradt gyermekeknek két 6 csoportjat ve-
hetjiik itt vizsgalat ala. Az elsd az 1. n. lelki infantilizmus (gyer-
mekesség) csoportja. Ez a jelenség a normalis gyermekkor
idején tul is megmaradé gyermeteg lelkiiletet jelenti. Vannak
ifjak, s6t felndtt egyének is, kikben az évek muldasa mintegy
valtozatlanul meghagyja a gyermeki pszichét. Természetesen
vannak keverékesetek is, mikor a gyermekies pszichébe az ifja
vagy felnétt lelkiségének egyes mozzanatai mar beleszovédtek,
— fiziologiai, serdiiléskori hormonfejlédéses alapon, — kisebb
vagy pagyobb mértékben. Az infantilis ismertetd jellegek a
kovetkezok: naivitds, gyenge és a valosdghoz nem alkalmazkodo,

kritikatlan itélés, — nagyfoku befolyasolhatésag, — hajlam a
félelmi &llapotokra, — erds indulatok, gyors kedélyhullamzas,
— gyors faradékonysig, — jatékos cselekvésmdd. Ha ezek a

jellegek az ifjukorban is tovdbb fennmaradnak (perszisztal-
nak), akkor mar rendellenességrél van sz6, melyet a vérmirigy-
rendszer betegségei, fert6z8 bajok, lelki sebesiilések, megraz-
kodtatasok (traumak) idézheinek eld.

A fejlédésben elmaradt gyermekek masodik csoportjat azok
alkotjak, akik szellemi tekintetben tarsaikkal egyenlden haladni
az iskolaban nem tudnak s e hatramaradas oka értelmi képes-




A

ségeik (pl. az elvonas, 1ényegismerés, megkiilonboztetés, osszefo-
gds, itélés) fejletlenségében taldlja magyardzatat. A Binettdl
meginditott vizsgdlatok és intelligenciat méré eredmények arra
a biztos ismertetdjelre vezeitek, hogy a kortirsai mellgl 3 év
intelligencia-nivé-kiilonbséggel hatramaradt gyermeket mar ,el-
maradtnak® lehet tekinteni. Az ilyen gyermek érzéki megisme-
rése nem szenved hianyt, kézimunkdra., rajzra, gimnasztikara
alkalmas, — képzelete is megfelel az életkor atlagianak, de mar
cmlékezete és figyelme néha mélyen alatta marad a tobbi gver-
mek hasonlé képességének. Iskolai viselkkedésével a nevelok
rendszerint meg vannak elégedve; egyszerit megbizasokat jol
teljesit, el6zékeny, udvarias szokott lenni, ambar ezek a tulaj-
donsagok néha az érzett alacsonyabbrendiiséz kompenzalésai is
szoktak lenni. Az elmaradt gyermek érzékeny a biintetések és
jutalmak irdnt is, de a nehézségek elél kitér; sokszor maka-
csul. Ez mutatja legjobban szellemi elmaradottsdgat. —

Az értelmi rendellenességek egyéb csoportjai mar a patoléogidhoz tar-
toznak (1. Vértes 0. I.: Nervése Kinder, 1934.), mint az ideges, neuraszténias,
epileptikus gyermekek; részint pedig az idiotizmus (hiilyeség), imbecillitas
(gvengeelméjiiség), vagy kedélyi zavarok (4llhatatlansig), osztélyait alkot-
jék s mint ilyenek, nem targyalhaték ez alkalommal.

Az altaldnos fejlédési torvények mellett (melyeket itt még
vézlatosan sem ismertettiink), vannak olyan specidlis fejlédési
jellegzetességek is, melyek felotls voltuk miatt sokaig érthetet-
lenek voltak és amelyeket csak a legijabb idékben tettek vizs-
galat targyava. Ilyen pl. az egyes képességek feltiinésében mu-
tatkozo bizonyos egyenetlenség. Képességeink kifejlédésének
cgyik torvénye azt mutatja, hogy az illeté képesség (pl. az aka-
ras) kezdetben hianyzik, — majd szérvanyosan, megjelenik, —
végiil pedig robbanasszeriien s filzott erdvel nyilatkozik meg,
vagyis olyan médon és mértékben, mely nincs a gyermeknek
helyzetével osszhangban. Az djonnan, a fejlédés folyaman eld-
szor jelentkezd képességek tevékenysége altaldban ilyen felotlé
anomalidkat szokott mutatni. Az akaras kifejlédésének szemlélGi
mar régen észrevetiék a gvermek 3. életéve koriil az akarasnak
azckat a sajatossagail, melyeket ,dac” néven (innen a ,,dackor-
szak” elnevezés) foglaltak Ossze. A ..dacolas”, a gyermek heves
kitorései, (sirds, toporzékolds, a gyermek a foldre veit magét stb.)
makacs és értelmetlen ragaszkodas egyes megkivant targyakhoz,
s ha a gyermek megkapta, néha ismét elhajitja Sket, az enge-
detlenség. kirobbanasai s mas hasonlo jelenségek: ezek egyiitt-
véve épen a fejlédésnek abbol a kiilonleges torvényébdl értel-
mezhetdk legkonnyebben, mely igy szil: ,Minden 4j lelki tevé-
kenység épen ujsaginal fogva spontan tilzoff erovel jolenik meg
a szemeélyiség lelki élefében, alkalmazkodni még nem tud” és
osszhangzatos alakjat csak késobb, tapasztalasok (nevelés) fit-
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jén éri el. — Hogy ez a torvényszeriiség milyen fontos és meny-
nyi mindenféle gyermekkori és ifjikori ..talzdsnak®, ,,zabolat-
lansagnak®, kilengésnek, fegyelmetlenségnek, kihdgdsnak stb.
értelmezésére alkalmas, azt mar a ,,dac” elemzésébdl is vilago-
san lathatjuk. E torvény adja az elsd, de a mdsodik (8—9. év)
és a harmadik (13—14. év) dackorszak kulesit is a gyermekek
és ifjak viselkedésének megértésére. Ami az elsé dackorszakot
illeti, ismeretes, hogy az akaras a 3. életév koriil, mint 4j, eddig
ismeretlen erd lép a gyermek életnyilvinulasai kozé. Az iuj,
tehat tapasztalatlan er6 még nem iitkozott bele a gyermeket
koriilvevs szamtalan fizikai és tarsadalmi akadalyba; ismeret-
len még a mar .akarni* tudé kis személyiség eldtt az a sok
iitkozés, az a sok kellemetlen és fajdalmas tapasztalds, melyen
a feln6tt mar dtment. A gyermek igazdn el6szor 3 éves kora
koriil titkozik éssze a kornyezet szdmtalan kényszerével, a tilal-
makkal, a .,nem-szabad® és ,nem lehet” sok esetével, — és az
eredmény fajdalmas, vagy legalabb is kellemetlen red nézve. Az
akaras korlatlansdgdt megel6zi a vagyddas korlatlansaga, vagyis
egy még nem szabdlyozott, korlatok k6zé nem szoritott lelki
fesziiltség és sziikséglet, mely csak akkor oldédik fel (elsé izben),
ha a gyermek a megkivant és képzelt kielégii§ tirgy birtokaba
jut. Mivel ez sokszor nem lehetséges (pl. a gyermek nem kaphatja
meg a megkivant éles kést, a tiikrot, a cukrot sth.), azért a kel-
lemetlen fesziiltség mas tton, sirasban, tombolasban, duzzo-
gasban keres levezetddést (lereagalast). Ime, a dac magyarazata
az akarasnak, mint #j lelki erének természetébSl. Minden aj
pszichés folyamat ilyen: zabolatlan, feg_yimezeﬂen, —"az élet
(és az onuralom) még nem_biria_szabalyozni;-a nevelés—és on-
nevelés-van hivatva-persze-arra-hogy ezt a szabalyozast végre-
hajtsa..(Hogy a dacossdg esetében melyek a legjobb mddszerek,
azt egyel6zé kozleményiinkben vazoltuk, 1. 4 Cselekvés Isk.
1935/35. 210. 1) Még arra kell rdmutatnunk, miért nevezziik
»spontan’ megnyilatkozasnak ezt a tulteng6 és kirobbané visel-
kedésmdédot? Azért, mert a tilzds oka nem a helyzefben, nem a
sziilokben, vagy a (fizikai) kiornyezetben van:; ezek nem meg-
felelé (adekvat) okai a dackitorésnek, legfeljebb inadekvat ki-
valtoi; az iiazi ok az 10j, energiatol duzzado és féktelen lelki
] ckenységben van és az alapjat tevd sziikséeletek, impulzu-
“sok, tendenciék-«szabﬁlyfomtlangégéban. /;__,ﬁ] P
Ebbdl a torvényszeriséghdl kiindulva, megérthetjiik az
egész gyermek- és if jukort. Mi ezeknek a koroknak legfébb jel-
legzetessége? Az, hogy benniik minden lelki tevékenység és él-
mény 10j; a gyermek és ifji szamara a vilagnak és 6nmaganak
latvanya és eszméleti megtapasztalasa folylonosan a felfedezé-
sek szenzaciéjdval hat: az elsé kardcsony, az elsé iskolabamene-
tel, az elsé szerelem és bavdtsag, az elsé csalédas, az ,,6n* elss
megpillantidsa, az elsé értelmi 6néallésag élménye, — mind, mind
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a szokatlansag és azért szabalyozatlansag erejével és szertelen-
ségével jelentkeznek. Mikor az ifji mar onismeretre kezd las-
sankint szert tenni, akkor néha a csodalkozas, megriadds, meg-
dobbenés, félelem, — vagy ellenkezéleg, az ujjongd orom kisér-
hetik ezeket az élményeket; oly jelenségek, melyek miatt
Kretschmer 6ta az ifjokort sajatosan schizoid iranyd lelki sza-
kasznak szokds tekinteni.

Ugyanennek a {6rvénynek érvényesiilését meg lehet talilni
egyes egészen specidlis lélektani teriileteken is, ott. ahol els
pillanatra senki sem varna. Deussing (Der sprachliche Aus-
druck des Schulkindes. Jena, 1927.) a gyermek nyeloi for-
mainak kifejlodését vizsgalva, azt talalta, hogy a ..tdlzott hasz-
nalatnak®™ fentebbi t6rvénye bizonyos nyelvi formak alkalmaza-
saban is észlelhets. D. ramutat arra, hogy az osszetett mondatokat
az iskolas gyermekek a 2. iskolai évtdl a 6.-ig egyre gyakrabban
hasznaljak, a 6. iskolai évben ez a hulldim a tetGpontra hag,
majd innen kezdve ismét aldszall a hasznalat gyakorisaga. Itt
arrol a mas téren is megfigyelhetd jelenségr6l van sz6, hogy
az Ujonnan szerzett képességet a gyermek nagy elGszeretettel
alkalmazza; {el Ichotne allitani a jatékos iulzéhasznalat (spiele-
rische"Ubéiverwendung elvét (i. m. 15. 1.). Ugvancsak D. mutat
ra, hogy cgyes életkorokban mily jellemz6 hizonyos szavaknak,
fordulatoknak sokszor az értelmetlenségiz mend, sablonos hasz-
nalata; valsdagos divatériiletté valhatik ez felnStteknél is; — de
idetartozik a gyermek kérdezé .mdanidja* (az 4. n. ,kérdezo
kor") is, az ifjukor verseld, vitdzo, olvasdsi diihe is stb. Az uj-
donsigok_presztizse a fentebbi t6rvénybdl (is) nyerheti magya-
razatat.

Egy masik, a gyermek fejlédését figyelemmel kiséré neveld
szamara szintén meglepd jelenség az . n. 'W (repli-
kaciok) és egy régebbi fokozathoz vald vissz&aeés gressziok)
jelensége a gyermekkor folyamén. Mind a ketté normalis jelen-
ség, csupan természetiikkel kell tiszidba jonniink. Mi a fejlédés-
tani ismétlédés? Példak: az ifjakort jellemzd nemi élet volta-
képen mar ,megismétlddése” felsébb fokon a gyermekkori
sexualitasnak, — de j6 példat taldlunk Deussing elébb emlitett
miivében a nyelvi kifejezések teriiletén is: ha az elemi iskolas
gvermekkel képeket iratunk le, felitinik, hogy 6sszetett-monda-
tokat alig hasznal, holott bizonyos, hogy ez a képessége még az
iskolaba jaras elétt mar teljesen kifejlodott s mintegy lezarult.
A gyermek az egyszerii mondatokhoz tér vissza, — azaz tjra
kezdi és megismétli azt a mondatalakité tevékenységet, mely-
nek 1tjat az iskolaskor elétt végigjarta. Ez az ismétlédés jelen-
sére (sajatsagi és relaciés-fok). A lélektani kisérletek alkalmaval
jatos jelenségbdl, épigy, mint pl. a Stern-féle szakaszoknak
megismétlodésébal is, mely ugyanezt a szabalyszerliséget mu-
tatja. W. Stern mutatott rd elsé izben, hogy a beszélni tanulé
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kisgyermek. ha képeket tesziink eléje, akkor elészor csak a tar-
gyakat és személyeket emeli ki a képbél (szubsztancia-fok),
majd a kiilonbozd cselekvéseket ragadja meg (akcié-fok), mig
végiil eljut a targyak sajitsagainak és viszonyainak megismeré-
sére (sajatsagi, relacids-fok). A lélektani kisérletek alkalmaval
feltiint, hogy az elemi iskolai tanulék is, — kik ezeken a fokokon.
régen atestek mar, — képleirasok alkalmaval néha-néha vissza-
esnek az utolsé fokrdl az eldz6kre. Mi ennek a sajatsigos is-
métlédésnek és visszaeséseknek magyarazata és miben all peda--
gogiai jelentGségitk? Magyarazaiul Peters (1. Zeitschrift fiir pad.
Psychol. 1932. 194—198. 1l.) azt a sajdtos helyzetet hozza fel,
melyben a gvermek a kisérlet és (altaliban) a nevelés folyaman-
all. Ha a gyermeket az elé a feladat €lé allitjuk, hogy ..irja le.
vagy mondja el, mit latoit ezen a képen?“ — akkor a gyerme

mar nem természetes szituaciojaban él, mesterséges helyzetben
van: a ..kisérlet, vagy ,iskolai feladat” szituaciéjdban. Amit
tehat mond, vagy cselekszik, az nem . n. ,spontan reakcié®,
hanem igenis egy, a helyzetnek megfeleld ..mesterséges reakcio®..
Azonfeliil: a képleiris feladata (épugy, mint az egész ,.iskolaban
levés”) szdmdra szokatlan, tehat ij dolog is. Mdr most az aj
feladatokkal, ij helyzetekkel szemben vald viselkedés torvényei
természetesen egészen masok, mint a megszokott helyzetekben
tamadé reakciok. ,.Magatol” nem szokott a gyermek képek le--
irasaval foglalkozni. Az uj helyzet hatasa abban mutatkozik,
hogy ilyenkor a gyermek fejlédésének egy régebbi fokara esik
vissza annak a lelki miikodésnek teriiletén, melyrdl szé van, és
itt ijra kezdi a fejlddés menetét. — Innen szarmazik az a sajart-
sagos jelenség is, hogy az épen fejlédésben levd képességek, ma-
gatartasok sajatszertien zavaros, egyenetlen képet mutatnak: a
fejlédésben egymdas mellé helyezkednek régi és uj elemek. A
gyermek egy bizonyos magaslatot elérhet 10 éves kor koriil a
realitds megismerése terén. mint Piaget ramutat, — 12 éves kor-
rdl eléri nagyjaban a felnéttek realis, oki, ,,természettudoma-
nyos” vilagképét, — mégis. ha 1j jelenségeket kell értelmeznie,
konnyen visszaesik az . n. ,,magids fokozatra®. ,Magikusnak®
nevezziikk a kisgyermek vilagfelfogdsat azért, mert naiv hittel
hisz a vildgrend varazslatos, meseszerii jellegében, pl. a Mikulas
Iétezésében, a mesékben eléfordulé csodas jelenségekben stb.). —
Valami sajatsagos torvényszeriiség nyomaira bukkanunk a visz-
szaesés jelenségeinek vizsgdldsa kozben, egy &ltalanos pszichés
torvényre is gondolhatunk itt, arra t. i., ami pl. az indulat alla-
potdban a felnétinél is jelentkezik: nagy indulatban, haragban, -
oromben, a felnétt is ,,visszaesik™ oly viselkedési fokra, mely
(P. Janet szerint) személyiségiink legdsibb, legprimitivebb ré-
tege. Ertelmetlen mozgdsokba toriink ki, hogy indulatunkat le-
reagaljuk; mi ez a pazarlds, ez az értelmét vesztett tobzddasa
a mozgasoknak, hangoknak, cselekvéseknek? Nem mds, mint
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»Disszaesés” a viselkedés magas fokardl, az onuralom, a toké-
letes alkalmazkodds csicsarol kezdetleges (6sztonos) viselke-
dési formakra — az 1j. egyensilyunkat felborit6 helyzettel
szemben. A kis gyermeknél sem torténik egyéb (a koriilmények
- természetesen masok, mint a példaul szolgalé ,.indulatos” fel-
nétt esetében).

A fejlédésnek fentebb bemutatott jellegzetességét a peda-
gogiai gyakorlat is figyelembe veheti és hasznosithatja a maga
szamara. Amint a nyelvi fejl6dés terén vannak ily visszaesések
és megismétlddések, — amint joggal feltehetiink ilyeneket a nemi
élet és a mdgids gondolkodas korében, — épiligy kereshetiink
hasonlé jelenségeket a gyermek mas lelki tevékenységeinek szfé-
rajaban is. A pedagdgiai lélektannak itt is halds tér nyilik
egyfelol a kutatdsra, masfel6l ennek a fejlédési szempontnak
gyakorlati értékesitésére. Elészor a kutatisra kell rdszdnnunk
magunkat, vizsgidlva pl. a matematikai, logikai, erkolesi stb.
gondolkodasnak és viselkedésnek fejldését a gyermekeknél,
mindig Gsszehasonlitva spontan és reaktiv viselkedéseiket. Elso-
sorban a nyelvoktatéas terén kell a magyar gyermek nyelvi fej-
16désének menetét kutatni, minthogy erre az idézett német példa
utmutatdst is ad. A pedagégiai lélekiannak hatalmas teriilete
munkdra hivja fel a pedagégusokat a magyar gyermek nyelvi
és mindennemi fejlédésének felkutatisara.

Varkonyi Hildebrand dr.

A nemzetnevelés mint a neveléstudomdany
magyar rendszere.

1. A magyar tudoményos kozvélemény nem vett tudomast a
nemzetnevelésrél, mint neveléselinéleti rendszerrdl. A szakiroda-
lom — teljesen tavol atidl, hogy mélyebb értelmét és éppen a
magyar szellemiség kutatisa szempontjabol valé jelentGségét
megértse és méltdnyolja, — évtizedeken keresztiil hallgatott
rola; mikor pedig — kiilonosen a habora uténi években, — az
iranyt jelz6 nevet felkapta és nagyobb korben elterjesztette,
akkor tartalom nélkiili jelsz6va bélyegezte, s nem kereste sem
eredetét, sem pedig mélyebb tudoményos jelentését. Nem vették
észre, talan nem is akartak észrevenni, hogy a ,nemzetnevelés*
kifejezés a nevelésen val6 elmélkedésnek egészen sajdtos, jelleg-
zetesen magyar, egyutial azonban elméletileg igazolt formajat
. és rendszerét jelentetie és jelenti. Nem vették azt sem észre,
hogy ez az elmélkedési irany, jollehet a nevelésen valé gondol-
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