Xikeriild fiabél, milyen életpalyara adja gycrmekét a mai nehéz clhelyez-
kedésre karhoztatott id6ben? Ezt az igen idGszerii kérdést tirgyalja a kényv
szerkesztéje, Kisparti Jdnos dr.: A pdlyavdlasztdsrol sz6lé értekezésben. A
hivatas fogalmat hatarozza meg elfszér a szerzd, mindjart irdsanak elején:
»— A hivatas belsé elbivatottsagot jelent valamely egész életre sz6l6 munks,
feladat végzésére . . .* (176. 1) A hivalds érzését mdr a Kkézépiskoldban fej-
leszteni kell a gyermekekben. A tanulék sokszor valtoztatjik elhatarozasu-
kat; ekkor sziikséges mind az iskola, mind a sziil6k részérsl az irényitz’xs,.
elinditis, bizalomkeltés valamely palya irdnt. Kiilénben ,minden hivatds
Istents! van, minden hivatdsért imddkozni és dolgozni kell! . .. (187. 1)

Hogy pedig a lélek nemesitése, edzése, erdssétevése mellett a testi fejla-
dés lehetdségei se maradjanak el, az iskola volt jeles tanitvanya, Perémy
Cdbor dr. budapesti belklinikai tanirsegéd A4 kézépiskolds fiu testi fejlédé-
S6rél ir nagy szaktudassal és igen joakarattal.

Az utolsé, befejezd rész Kiss Jozsef tollabdl: A Lézépiskolai tanulo napi-
rendje, a sziillék sziémara minden napra adott tétel, a hét minden napja-
nak programmja, a tanuié iskolan kivil eltsltott idejének beosztiasa. Ebben
a fejezetben megtaldlja a sziilé minden kora és osztalyu fia szimdara a napi- -
Tendet, a délutin helyes, hasznos elttltését, a leggazdasiagosabb kihaszni-
lasat. Kiilon szdél a szerzé a kis gimnazista (I—IV. o0.) napirendjérdl; ,,mi-
mnél kisebb faradtsaggal, szellemi és fizikai energiak {felesleges pocsékolasa
nélkiil feleljenek meg a rajuk varé feladatoknak®, (212. 1), azutan a serdiild
gimnizista napirendjérél (V—VI. o. 15—16 évesek), mikor ,sok tanulé agyat
6s izmait nyugtalanité tettviagy osztonzi. Kitlinni a tobbiek koziil. Kiilénb-
nek lenni masoknal.* (214. 1); majd a lLarmadik fejezetben a felsgs gimma-
zista napirendjét targyalja. Ekkor kell a sziildknek Lkiillontsen ébercknek és
vigyazéknak lennitk, mert ,,a fels6bb gimnazista a nagyobb kamaszok all-
hatatlansigaval halalosan Unja a rendszerességet, Livetkeztességet, még a
kotelességteljesitésben is, s6t elsGsorban a kitelességteljesitésben. (220. 1.)
Vigyazzon a sziil6 a kimaradasokra, fia jarasira, kelésére, sétaira, szérako-
zasaira! Az ellenérzés f6képp a sziilék gondja; sok felelésség harul e téren
arra a sziilére, ki gyermekének- egész életét a maga élctével Lototte Ossze.
Nehéz dolog, de a faradozas, a tiirelem meghozza a maga rézsaviragat.

Amint igy Aatolvassuk a tanulmanyokat, ismételten mondhatjuk, hogy
nines a mai nehéz idé zirzavaros életében gondos sziilg, hivatisos neveld,
tanité szamara értékesebb kincsesbanya nevels-oktaté munkajukban, ered-
ményt is felmutatd jellemképzé féradozasaikban, mint ez a konyv. A piarista
iskolak lelke, a belsd, csendes, de eredményes munka érdeme ez a gyiijte-
mény. Nevelg-oktatasunk egész teriiletére kiterjeddé ezen jeles munka helyet
kér maganak minden, gyermeke gondjat szivén viseld sziil6 otthonaban, min-
den, tanitvanyat lelkiismeretesen, felelésséggel neveld tanar asztalan s min-
den intézet konyvtaraban.

Didsi Géza dr.

Imre Sandor: A neveléstudomdny magyar feladatai. Ertekezések a M,
Kir. Ferenc Jozsef-Tudomanyegyetem Paedagogiai Intézetébél, Szeged, 1935.)
A szerzé legujabb kinyve azokat a feladatokat targyalja, melyek el-
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végzése legfébb dolga a neveléstudomiany magyar korének. A feladatoknak
6riasi valtozata all elsttiink a konyv ‘olvasasakor és e nagy sliriiségben mégis
feltalalhatjuk magunkat, ha kévetjiik a szerzét azon az titon, melynek minden
pontjin tisztan lathaté az egssz utrendszer a féerekkel s az ezekbe torkolld
dsvényekkel. E rendszer nem a feladatok utdlagos csoportositisabél keletke-
zett, hanem egyenesen folyt a nevelés fogalmabél, mely sziilkségszeriien a
nemzetnevelés fogalmahoz veozetett. A nevelés a kizosségbsl folyik, tehdt
‘abbél a sajatos, tobb tényezé altal meghatarozott kozosségbsl, melyben éliink
és eddig éltiink. Ez a nemzeti koz6ss6g. Tly kozdsségben a nevelésnek is saja-
‘tos alakban kell folynia, tehat a nemzetnevelés kovetelménye all elénk. Ebbél
a kovetelménybsl folynak viszont a neveléstudomanynak valamely nemzetre
harulg, kiilon feladatai is.

Innen kiindulva, elészdr a feladatok nagy korei jelennek meg, majd egy-
ecy kor mind részletezébbé és a feladat mind részletesebbé valik. Csak ily
médon lehetett elérni azt, hogy a tudominyos programm teljessé lett és egyik
féle feladat sem maradt ki a munkatervbsl. A feladatok két nagy koére az
irodalmat és a kutatast illeté tennival6k. Az irodalmi feladatok a nevelés-
tudomany haladasar6l, a nevelésiigyi mozgalmakrdl, az itthoni fejlédés me-
netérél és az itthoni ‘eredményekrdl valo tajékozédast és 'téjékozta'tést tizik
ki feend()"nek; a kutatasi feladatok a ‘mevelés elézményeinek, koriilményei-
nek, magsnak a nevelés kozelebbi feladatainak, lehetdségeinek, médjanak és
eszkozeinek felderitését kivanjak. Mindezeknek a feladatoknak szamtalan rész-
feladata van; mindig kisebb és Kisebb, mindig aprébb és aprébb elvégezui
‘valéra tér a targyalas, mig végre egészen konkrét feladatokhoz jut, melyek
az élet kizelségébe viszik az olvasét, megérzékitve vele, hogyan kell a tudo-
manynak az életbél taplalkoznia. L]

Példaul a nevelés elfzményeinek kutatisarél beszélve, a novendékre
vonatkozé élettani elGzmények fejtegetései elvezetnek a kozegészségiigy ne-
velési vonatkozist kérdéseihez, amilyen példaul a ‘taplalkozas hatasa a gyer-
mek testi és lelki mindségére, az orikolhetd betegségeknek a kiillonbozd vidé:
keken a gyermekek kozotti elterjedtsége stb. A mnevelés torténeti elézményei
‘sordn eldkeriill az a kérdés, hogy milyen volt a nemzet multja a nevelés
szempontjabol, bizonyos fajta koznevelésnek milyen politikai kiovetkezményei
lettek, bizonyos fajta kozallapotok milyen kiznevelést alakitottak: ki és igy
tovabb, egészén addig, hogy pl. a habords iskoldzdsnak, a hadi éreftségikL
nek mi hatdsa volt az azut4n kovetkezs években. A nevelsi gondolkozas tor-
ténetét illets feladatok ismét a nagy korbsl kiindulva eldgaznak pl. a szak-
jrodalom teriiletén, ‘azutidn a gyakorlat teriiletén, majd az egész kozgondol-
kozas korében és a végekig, illetve gyokerekig hatolva olyan kérdések is fei-
vetédnek, hogy pl. valamely nevelésiigyi folyéirat mely céllal keletkezett,
vagy a nevel6i gondolkozas fejlesztdi, a szakkonyvek iréi hogyan lettek
.azokkd, vagy hogy milyen nevel§i gondolkozast mutatnak az orszaggytlési
naplék, a politikai partok programmjai stb. |

A részkutatasnak megannyi kérdése vetGdik fel, melyek egységes elgon-
dolas és kozponti fogalom altal egymasbakapcsolédnak és jelentéséget nyer-
nek, a gyokerekig hatolva pedig élettel itatéduak. A kiilf6ldon sokat han-
goztatott olyan ténykutatds pusztasigival szemben, melynél a kutaté rész-

203



letekbe vesz és azok oOsszefiiggéseit, kOovetkezéskép jelentiéseit fel nem ismeri,
.o kOonyviinkben tapasztalhat6é szervesség a részek viszonyaban gazdag és ter-
mdé talajt jelent. Az egyes feladatkorok koz6tti osszefiiggést allundéan mn-
tatjdk azok a magyarazatok, melyek valamely feladat miértjét vilagitjak
meg. A nevelés torténetének megi}ﬁsa, példaul — mint a szerzé mondja, —
azért sziikséges, hogy bele tudjunk illeszkedni a mostani fejlédésbe, tehat a
régi fejlédést egyenes vonalban, torés, szakadas nélkiil folytathassuk. Ezért
kell tisztaban lenni példaul azzal, hogy milyen volt a nevelés allapota, alakja,
milyenek voltak az intézményei a mait megeldzé és az azt megelézé korok-
ban, milyen sziikségletekkel alltak szemben akkor és milyenekkel allunk
szemben most stb. A kérdések osszefiiggése azonban nemesak akkor latszik,
amikor torténeti folytomossigrél van sz6, hanem minden iranyban lépten-
nyomon felfiinik 8 az egész munkin keresztiill a fejtegetések elevenségét és
élettel telJesseget biztositja.

Amellett hogy a munka a tudomany feladatait foglalja egybe, egy-
szersmind végigtekintés a neveléstudomany ama nagykiterjedésti teriiletén,
mely a nemzeti kézisség tényéhez van kapesolva. A kényv ilyen mindség-
ben is nagy szerepet tolt be, mert a nevelés irant érdeklédék és a nem
szakemberek is megtanulhatjak 'belsle, mi tartozik a tudomény e koréhez
és miért tartozik oda. De még nagyobb a jelentézége a mneveléstudomany
munkasaira nézve: a fogalmak biztos fonalan haladva, temérdek hiany és
Lézag fedédik fel, melyek csak a magunk munkajival tiintethetdk el és
télthetdk ki; a hanyoknak és hézagoknak, a rendszerbdl természetesen kovet-
kezd, sziikségszerii belatisa, a neveléstudomany magyar munkasainak hatal-
mas inditast, az egyes. feladatok klfeJtese pedig problémajuk megfogasiban
biztos iranyitast Jelent )

Baranyai Erzsébet dr.

Horvéth Jdanos: Az irodalmi miveltség megoszldsa. Magyar Humaniz-
-mus. Magyar Szemle Konyvei. XII. Kiadja a Magyar Szemle Tarsasig. Bu-
dapest, 1935. 1

Az 0jabb magyar 1rodalomtortenet1 torekvések képviseloi kozott- az elsé
hely kétségteleniil Horvath Janost illeti meg. A kiilonbozé német, néha -fran-
cia irodalomelmaéleti feifogasok itthoni képv15elm mellett, kiknek sok jelentds
eledmenvt kdszinhetiink, Horvath Jinos végsé dlap]alban talan a nagy rea-
listankhoz legkizelebb allé, sajat elméletébsl indul ki, melyet elsGsorban a
magyar irodalom térvényeibél vont le. Mar ez a koriilmény is kiilén szint
ad minden megnyilatkozasanak. Ez az clmélet az irodalom fogalmat és folya- -
matat minden idegen teriiletrsl (filozofia, torténet, ectnolégia) kolesdnvett
jegytdl megszabaditja, az irodalom sajatos tulajdonsagaibél indul ki, nelviien
--&piti fel rendszerét. Alapja az ird6 és kozonség viszonya, belsé feltétele az
irodalmi tudat, ez a két allandé meghatiroz6 azutin valtozékkal van koriil-
véve, ilyenek az irodalmi izlés és stilus. Maga az irodalomtorténeti kutatas
anyaga sem alland6é e rendszer szerint, kutatandé korok szerint viltozik, e
korok irodalmi tudata hatarozza meg. Ez a felismerés igen jelentés. Amig az
elGzd irodalomtorténetirék ’sajixt maguk irodalomlatiasat vetitették vissza a
multha, s igy rendszerezési kisérletiik végeredményben torténetietlen volt,
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